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PRIMEIRAS PALAVRAS!

Diana Paula Saloméao de Freitas
Francéli Brizolla

Prezados/as leitores e leitoras!

Este livro apresenta o acimulo de uma experiéncia didatica de
implementacdo da Educagdo Estético-Ambiental (ESTEVEZ, 2011;
TERRA SILVEIRA, 2015; ESTEVEZ ALVAREZ, 2017) enquanto
proposta didatico-pedagégica na formagédo de profissionais. Os textos
que integram esta obra sdo frutos de um trabalho docente desenvolvido
no Curso de Mestrado Académico em Ensino, ofertado pela
Universidade Federal do Pampa (MAE/UNIPAMPA), em um
componente curricular optativo, nos segundos semestres letivos dos
anos de 2017, 2018 e 2019.

A UNIPAMPA é uma universidade gatcha multicampi com dez
unidades administrativas (campi), localizadas nas cidades de Alegrete,
Bagé, Cacgapava do Sul, Dom Pedrito, Itaqui, Jaguarao, Sao Borja, Séo
Gabriel, Santana do Livramento e Uruguaiana. A experiéncia
apresentada pelos textos deste livro aconteceu no campus Bagé, cidade
situada na regido da Campanha Gaucha/RS.

Ao compreender que conhecimento é construido pelas pessoas na
sua relacdo com outras pessoas e com o mundo (VASCONCELLOS,
1992; FREIRE, 1978), organizamos a apresentacgdo destas experiéncias
a partir da metodologia dialética em sala de aula, proposta por
Vasconcellos (1992), a partir de trés momentos pedagdgicos inter-
relacionando agdo-reflexdo-agdo. O primeiro momento denominamos

1 Elementos que integram estas Primeiras Palavras foram socializados no painel intitulado
“EDUCACAO SENSIVEL” PARA UMA FORMACAO MAIS INTEGRAL: PERSPECTIVAS
DO ENSINO AAPRENDIZAGEM, durante o XIX ENDIPE - Encontro Nacional de Didatica
e Praticas de Ensino Para onde vai a didatica? O enfrentamento as abordagens tedricas e
desafios politicos da atualidade, em setembro de 2018, Salvador (Bahia).

11



EXPERIENCIAS DIDATICO-PEDA_G()GICAs COM EDUCACAO ESTETICO-AMBIENTAL
NA FORMACAO ACADEMICO-PROFISSIONAL

Mobilizagéo para Conhecer (sincrese), no qual apresentamos o contexto,
os motivos e as perspectivas que mobilizaram primeiramente duas
docentes - e em 2018 e 2019, trés docentes - para ofertar um componente
curricular fundamentado na perspectiva estético-ambiental de
educacdo. No segundo momento, trouxemos a (Re)Construgdo do
Conhecimento (andlise), com o detalhamento de como foram
organizadas e dinamizadas as praticas pedagégicas desenvolvidas no
componente curricular ofertado, através da elaboracio de relacoes
totalizantes, com indicacdo das estratégias de ensinagem
(ANASTASIOU, 2012) utilizadas. Na tltima parte do texto, comentamos
sobre o modo de organizacio das partes desta obra, finalizando com o
momento da Elaboracido da Sintese do Conhecimento (sintese),
refletindo acerca do processo de construcio de conhecimento promovido,
a partir do que foi abordado nos textos que integram este livro.

Da “mobilizacao para conhecer”: provocagoes estético-
ambientais a formacao de profissionais

Com a finalidade de contribuir com o debate acerca das
abordagens teodricas e desafios da pratica docente na atualidade, duas
docentes da UNIPAMPA, em 2017, buscaram promover uma
intervencéo pedagdgica baseada nos fundamentos estético-ambientais
da educacido, da qual participaram mestrandos e docentes do referido
Curso de Mestrado em Ensino, no sentido de favorecer aprendizagens
relativas aos elementos e principios da educacio estético-ambiental.
Com a intervengao, quisemos ampliar essas aprendizagens e provocar
o desenvolvimento académico-profissional dos participantes em um
processo educacional evocador de uma formacdo em valores, na
perspectiva da compreensio da formacdo em nivel superior como
possibilidade de emancipagio e transformac¢ido humanas, para além da
mera técnica. Conforme Dias Sobrinho,

A educacdo nido pode furtar-se a formar excelentes técnicos e
profissionais. Porém, além disso e mais importante é questionar sobre
os significados dos conteddos e dos métodos praticados, ou seja, por
em questdo os sentidos do curriculo na filosofia educativa para a
formacao de pessoas competentes profissional e socialmente, segundo
as exigéncias fundamentais da sociedade em sua abrangéncia ampla.
Excelentes engenheiros, médicos, professores, musicos que, com todo
o capital de sua formacdo em cada area de conhecimento e atuagio,
profissional, seja, inseparavelmente, cidaddos éticos, criticos e ativos

12
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na construcdo de uma sociedade mais densamente humana (DIAS
SOBRINHO, 2001).

A intervencéo pedagodgica foi desenvolvida no referido curso de
mestrado, que é um dos vinte cursos? com formacgdo neste grau da
UNIPAMPA, uma jovem universidade brasileira, localizada na Metade
Sul do Rio Grande do Sul - RS/Brasil, criada no contexto da politica de
expansdo da oferta de educacdo superior no Pais (2008). Esta
universidade é resultante de uma antiga reivindicacio de toda a Regido
Sul, conforme registrado no primeiro Projeto Institucional elaborado,
com vistas a proporcionar

[...] uma sélida formagdo académica generalista e humanistica aos
seus egressos. Hssa perspectiva inclui a formagdo de sujeitos
conscientes das exigéncias éticas e da relevancia publica e social dos
conhecimentos, habilidades e valores adquiridos na vida universitaria
e inser¢do em respectivos contextos profissionais de forma auténoma,
solidaria, critica, reflexiva e comprometida com o desenvolvimento
local, regional e nacional sustentaveis, objetivando a construgao de
uma sociedade justa e democratica (UNIVERSIDADE FEDERAL DO
PAMPA, 2009, p. 11).

Neste sentido, com vistas a colaborar com a “formacido mais
integral3“ de sujeitos (ESTEVEZ ALVAREZ, 2017), como explicitado no
perfil do egresso do Projeto Institucional da Universidade, entendemos
ser primordial incorporar discussdes e praticas educativas da
modalidade de educagdo em valores, denominada por Pablo René
Estévez como Educacio Estético-Ambiental. Assim, enquanto
professoras do referido curso, ofertamos o componente curricular
“Educacio Estético-ambiental como proposta pedagdgica”, cujo objetivo
geral foi contribuir para o desenvolvimento da compreensdo da
dimenséao do sensivel, na formacdo mais integral humana, relacionado
as questoes socioambientais da atualidade.

Como principal referencial teérico-metodolégico assumido para
jogar luz as discussdes da perspectiva estética da educacdo ambiental,
pautamo-nos nos estudos do professor Dr. Pablo René Estévez.

2 Cursos de Pés-Graduacgio na UNIPAMPA, disponivel em
https://UNTPAMPA.edu.br/portal/pos-graduacao/modalidade. Acesso em 23 jan. 2020.

3 Partindo dos estudos de Estevez Alvarez (2017), utilizamos a expressio “formacao mais
integral” pois a formac¢io humana é infinita e, sendo assim, ao longo das experiéncias de
vida, o que buscamos é que a formacio seja cada vez mais integral, porque integral, pela
incompletude humana, nunca serd. Como aprendemos com Freire (1978), a vocacdo
humana é Ser mais.
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H4a quase vinte anos, desde 1999, o professor desenvolveu
trabalhos junto a graduagdo e pds-graduacdo em outra universidade
publica, localizada no Sul da Regido Sul do Brasil fazendo-nos conhecer
concepcoes tedricas, problemas metodoldgicos e proposicdes didatico-
pedagdgicas, com foco no resgate da condigdo humana, em sua esséncia
estética.

A Educacdo Estético-Ambiental na qual fundamentamos o
trabalho formativo desenvolvido comecou a ser desenvolvida pelo
professor nos anos noventa, na Universidad Central “Marta Abreu” de
Las Villas em Cuba. Desde esta época, Estévez dedicou-se ao
desenvolvimento da fus@o orgéanica do estético com o ambiental, de
modo a propor e promover um enfoque holistico ao trabalho educativo
para uma formacdo cultural, utilizando-se, para isso, de vias
curriculares, extracurriculares e extra-escolares, em especial as
disciplinas de arte - as que se dedicam ao estudo da natureza, ao
trabalho, no sentido ontolégico - e outras capazes de resgatar e
desenvolver nas pessoas valores e sensibilidade.

De Cuba para o México, em 1991, e dali para o Brasil, foi em
2008, na sua segunda vinda ao nosso Pais que o professor Pablo, ao
oferecer a disciplina “Educacgdo Estético-Ambiental“ em um programa
de pés-graduacdo, colocou-nos em contato com referenciais
bibliograficos de origem cubana, mexicana e russa, iniciando-nos no
campo das discussoes desta modalidade da educacido. No ano de 2014,
ingressa no doutorado em Educagdo Ambiental do mesmo programa de
pos-graduacéao a filha do professor Pablo, Lurima Estevez Alvarez que,
ao compreender a educacio estético-ambiental como um imperativo a
educacio, nas condi¢oes da crise socioambiental contemporéanea dispos-
se a investigar os sentidos e significados que um grupo de Instrutores
de Arte de Manicaragua, Villa Clara, atribuiram a Educacéo Estético-
Ambiental e seu papel para uma formagdo mais integral humana,
apoiada em dinamicas de sensibilizacio estético-ambiental (ESTEVEZ
ALVAREZ, 2017).

O intenso envolvimento nestes estudos inspirou uma das
professoras do componente curricular - autora desta apresentacgdo - a
propor, em 2014, a disciplina “Educacdo Estético-ambiental”’, no
Campus Bagé da UNIPAMPA, em curso de Especializagdo com

14
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tematica na educacio e na diversidade cultural. Desenvolvida com duas
diferentes turmas, nos anos de 2014 e 2016, buscou-se: a) proporcionar
praticas educativas para o desenvolvimento da percepgdo estético-
ambiental dos aprendentes; b) ampliar as nogoes dos aprendentes com
relacdo a vertente transformadora da educacdo ambiental, educacio
estética e educacio estético-ambiental; e c¢) contribuir para o
desenvolvimento da dimenséo sensivel dos aprendentes, no que tange
as questoes socioambientais da atualidade.

A repercussao deste trabalho fez com que outras disciplinas,
calcadas no fundamento estético-ambiental da educacdo fossem
ofertadas em outros dois cursos de poés-graduacido lato sensu na
UNIPAMPA, nas areas da Educagdo e Neurociéncias e Educacio
Ambiental, ofertados em 2016 e 2017, no Campus Uruguaiana, da
UNIPAMPA. Na especializagio com tematica na Neurociéncia, os
ensinos de Pablo René Estévez embasaram a organizacio da disciplina
“Fundamentos Neurobioldgicos da Educacio Estético-Ambiental®, com
a qual objetivamos: 1) contextualizar, dialogar e ampliar as nocoes dos
aprendentes com relacdo ao campo da Educagdo Ambiental (seja no
ambito escolar ou fora dele), a partir da perspectiva estética e
cidadéd/societaria e vinculado as bases neurobiolégicas do ensino e
aprendizagem; 1i) contribuir para o desenvolvimento da dimens&o
sensivel dos aprendentes, no que tange as questdes socioambientais de
nossa época e iii) problematizar e proporcionar espaco de criacdo de
estratégias de ensinagem, na educacéo estético-ambiental, sob o viés da
Neurociéncia.

A partir de oficinas de sensibiliza¢do estético-ambiental
propostas por Lurima, organizamos estratégias estético-ambientais de
ensino-aprendizagens para as disciplinas “Metodologias de Educacao
Ambiental Critico-Transformadora” e “Fundamentos da Educacio
Ambiental”, ofertadas no curso de Educagdo Ambiental.

A apresentacdo destes antecedentes é intencional pois, a partir
do que aprendemos com/nestas praticas didatico-educativas e, tendo
como referencial orientador a tese de Lurima, em 2017 as professoras
autoras deste texto desafiaram-se a trabalhar com o componente
curricular em nivel de formacéao stricto sensu, em curso de Mestrado na

15



EXPERIENCIAS DIDATICO-PEDA_G()GICAs COM EDUCACAO ESTETICO-AMBIENTAL
NA FORMACAO ACADEMICO-PROFISSIONAL

area do Ensino. Nesta experiéncia, pudemos vivenciar a tese construida

por Lurima, ao constatar que
La sensibilizacién estético-ambiental es un proceso que nos torna
capaces de tomar conciencia de nuestras sensaciones, emociones y
sentimientos a través de la realizacién de ejercicios y actividades
(practicas docente-educativas de sensibilizacién estético-ambiental):
que facilitan el despertar de nuestra percepcién sensorial y, mediante
catarsis, nos permite acceder a nuestro interior, encontrando
experiencias que podemos extraer y volcar al exterior (ESTEVEZ

ALVAREZ, 2017, p. 121)

Nesse sentido, a fim de favorecer aprendizagens relativas aos
elementos e principios da educagdo estético-ambiental, assumimos o
componente curricular como uma experiéncia didatica - intervencdo
pedagdgica - de implementacgio da Educa¢io Estético-Ambiental, com a
qual quisemos ampliar as aprendizagens e provocar o desenvolvimento
académico-profissional dos participantes em um processo educacional
evocador de uma formagdo em valores. Os métodos utilizados para
tanto, serdo apresentados na préoxima parte desta Introducgao.

Da “construcao do conhecimento”: desenvolvimento teérico-
metodolagico dos momentos pedagogicos com principios
estético-ambientais

No que diz respeito ao método da experiéncia realizada no
componente curricular ofertado em 2017 - intervencido pedagégica -
destacamos que este foi organizado com 30h de aula tedrico-praticas,
para realizacdo de ac¢bes com finalidades de: a) contribuir para o
desenvolvimento da capacidade de percepcio estética de cada um de
nés, em fung¢io de uma formacdo mais integral, por meio de praticas
educativas focadas na sensibilizagdo estético-ambiental; b) ampliar
nog¢bes com relagdo a vertente critico-transformadora da educacio
ambiental; da educacio estética e da educacio estético-ambiental; c)
sistematizar elementos de fundamentacdo tedrico-conceitual as
proposi¢oes de uma educacio critico-transformadora da realidade; d)
promover a andlise de conflitos socioambientais por meio de textos
audiovisuais; e, e) articular praticas educativas para reconstrucido dos
conhecimentos e saberes aprendidos em relacdo a educacio estético-
ambiental, pela elaboragdo de narrativas individuais referentes as
experiéncias sensitivo-afetivas com objetos e fenémenos, bem como sua
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contribuicdo na constituicio de educadores(as), com base nas
experiéncias e vivéncias do dia a dia.

Em 2017, o trabalho envolveu treze estudantes que se
matricularam no componente curricular, ingressantes no Curso de
Mestrado no mesmo semestre. Em 2018, com a participagdo de mais
uma professora, oito estudantes ingressantes naquele ano cursaram o
componente curricular. Em 2019, a turma foi composta por dezesseis
mestrandos e articulada por trés professoras. Nestas trés ocasides, este
foi desenvolvido didaticamente em dois eixos denominados “mediagio
dialbgica” e “experiéncias do sensivel“, ambos realizados em todos os
encontros. Teve como base de construcdo do conhecimento a
metodologia dialética em sala de aula (VASCONCELLOS, 1992),
organizada nos momentos pedagoégicos (1) mobilizacdo para o
conhecimento, (2) construgdo do conhecimento e (3) sintese do
conhecimento.

Em termos didaticos, as seguintes estratégias de ensinagem
(ANASTASIOU, 2012, p. 86-107) foram (re)criadas pelos estudantes e
docentes para dinamizar os conteddos trabalhados no componente
curricular: aula expositivo-dialogada; estudo de texto; expedi¢cdo de
estudos; ensino com pesquisa; portfélio; lapbook; mapa conceitual;
estudo dirigido; solugdo de problemas; dramatizagdo; seminario;
estacgdo por rotagoes e oficina - nos moldes das oficinas de sensibilizacao
desenvolvidas por Lurima.

Como avaliagdo, para sintese do conhecimento, solicitamos a
realizacdo de duas atividades principais, as quais consideramos
instrumentos de construcgéo e sintese do trabalho de mobiliza¢do que
realizamos em todos os primeiros momentos dos encontros, dando
coeréncia aos dois eixos da componente curricular. Com a turma de
2017, adotamos: (a) producéo de portfélio de aprendizagem: construido
individualmente e lido e avaliado coletivamente. Neste instrumento, os
estudantes tiveram a oportunidade de registrar seus entendimentos,
duavidas e consideragbes acerca dos textos trabalhados nas aulas, bem
como das “experiéncias do sensivel®, das quais foram participantes ou
articuladores. No portfélio, todos responderam a uma rubrica
pedagdgica - instrumento com indicadores e conceitos para verificagao
das aprendizagens reconhecidas. Com as trés turmas solicitamos a (b)
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construcdo de “verbete”: com explicitacdo teorizada de elementos e
principios da educagio estético-ambiental.

“Com as turmas de 2018 e 2019, adotamos: (c) producio e
socializacdo de um lapbook para o registro sistematico das vivéncias
(experiéncia do sensivel) e das mediacoes dialdgicas trabalhadas em
cada aula. O desafio o qual nos colocamos com estas turmas foi o de
também abordar o principio da inovacdo pedagdgica considerando a
educacdo estético-ambiental enquanto um fundamento deste no
trabalho educacional. Num movimento de sintese do que se aprendeu,
os entendimentos construidos bem como as relagdes que os estudantes
estabeleceram entre os elementos da educacdo estético-ambiental, o
principio da inovacdo pedagobgica, os textos lidos e as demais
experiéncias das aulas, foram expressas em lapbooks. Este instrumento
foi uma proposta para que os estudantes desenvolvessem sua
criatividade, fazendo pouco uso de palavras e abusando de imagens,
dobraduras e outras criagoes.

Da “sintese do conhecimento”: o que os textos desta obra
revelam sobre a intervencao didatico-pedagoégica realizada?

No sentido epistemoldgico, a ‘Estética’ pode ser definida como
“a ciéncia de um modo especifico de apropriagdo da realidade [o
emocional], vinculado a outros modos de apropriagdo humana do mundo
e com as condigdes historicas, sociais e culturais em que ocorre”,
conforme pontuou Adolfo Sanchez Vazquez em seu livro denominado
Convite a Estética (1999, p. 47). Por educacido estético-ambiental,
entendemos as praticas educativas, as estratégias metodoldgicas, os
conhecimentos construidos e os saberes recorridos para ampliar o
relacionamento emocional de aprendentes com o mundo (ESTEVEZ,
2011; TERRA SILVEIRA, 2015); uma “opc¢do filoséfico-pedagégica
fundante para o enfrentamento a crise socioambiental de nossos dias”
(TERRA SILVEIRA, SALOMAO DE FREITAS, ESTEVEZ, 2016, p.71).

Para ampliar esta compreensio, o leitor encontrard na primeira
parte deste livro, verbetes construidos pelos mestrandos
problematizando elementos e principios da EEA, além dos desafios
pedagégicos para suas implementacées em processos de ensino-
aprendizagem formal ou néo formal. Os verbetes apresentaram Estevez
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Alvarez (2017), Maturana (1998), Estévez (2008; 2009; 2011), Terra
Silveira (2015) e Terra Silveira, Salomio de Freitas e Estévez (2016)
como principais referéncias tedricas para conceituagio dos referidos
elementos.

Com os instrumentos de registro das aulas, portfélios e
lapbooks, quisemos proporcionar um espaco de reflexdo individual, no
qual o estudante expressou e - nas ultimas aulas do componente
curricular - socializou com os colegas o que compreendeu e como
sistematizou os conhecimentos construidos, incluindo a forma como
abordou o principio da inovacao pedagégica. Estas compreensées serdo
trazidas na segunda parte do livro.

Destacamos, ainda, que o leitor e a leitora poderdo melhor
conhecer elementos ou principios pertinentes a educacdo estético-
ambiental, a partir das experiéncias do sensivel construidas e aplicadas
pelos mestrandos/as, durante as trés edi¢ées do componente curricular
(2017, 2018 e 2019). Estas experiéncias, apresentadas na terceira parte
deste livro, evidenciaram a estruturacdo metodoldgica acerca da
atividade proporcionada ao grupo. Mostram a concep¢do de
“experiéncia do sensivel® compreendida, seu objetivo, os materiais
utilizados e trouxeram indicagdes acerca das pessoas com quem a
experiéncia foi realizada. As escritas também apresentaram o que se
pretendeu e o que se apreendeu com a experiéncia realizada. Das
aprendizagens evidenciadas, destacamos: a abordagem sécio-histérica
da questdo ambiental; a integracdo entre relacbes humanas e
ambientais; o exercicio democratico e de participacdo cidada; a
manifestacdo de relagées de empatia, de alteridade, de pertencimento,
dentre outras.

Apbs os textos trazidos nas trés partes do livro, séo
disponibilizadas imagens e uma minibiografia dos autores e das
autoras.

Assim, durante a leitura do livro, o leitor e a leitora poderio
reconhecer os aspectos indicados na orientagdo das escritas e ainda
perceber que, como nos adverte Estevez Alvarez (2017) e Estévez (2009)
- por sermos herdeiros da racionalidade técnica e reducionista propria
da Modernidade, uma andlise mais critica dos textos mostra que ainda
se faz presente a perspectiva individualista de mudancas
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comportamentais e a percep¢do simplificante de que o ser humano,
enquanto espécie bioldgica, é invariavelmente causador de degradacgéo
ambiental. Ou seja, a no¢do de que a crise socioambiental ndo é
produzida por todas as pessoas de igual forma - pelas diferentes
capacidades de exploracéo e consumo dos recursos dos grupos sociais -
e de que a real transformacio depende de acoes coletivas, ainda precisa
ser melhor interiorizada.

Ainda assim, no processo de conduc¢io e avaliacdo do
componente curricular ofertado para as trés turmas, enquanto
articuladoras do processo de construgdao do conhecimento, percebemos
que o estudo sobre o fundamento estético-ambiental colaborou para a
autotransformagdo dos mestrandos e mestrandas, tendo em vista a
expressdo de novas emocoes e sentimentos e uma tomada de consciéncia
a respeito da importancia das relagbes interpessoais nos processos
educativos.

Este é, pois, o propésito da organizacio e construcio desta obra,
qual seja, dar visibilidade aos impactos do fundamento estético-
ambiental no processo educacional e na formacgio de profissionais. E,
nesse sentido, fazemos votos de que este livro possa mobilizar leitores
e leitoras a implementarem experiéncias didatico-pedagdgicas que
incorporem uma radicalidade estética e critica em suas teorias e
praticas, como forma de potencializar o processo de superacio da atual
crise socioambiental de modo a construirmos uma outra sociedade,
justa e bela. Por essa via, consideramos que a educacio estético-
ambiental é uma atitude didatico-pedagdgica voltada para a reversao
e/ou superacio das condi¢ées desumanizantes enraizadas na estrutura
do atual modelo de producdo e consumo. Constitui-se, portanto, uma
alternativa para uma nova educacio.
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PREFACIO

El primer sentimiento que experimento al escribir el Prefacio
del presente libro es de nostalgia y agradecimiento. De nostalgia, por la
convivencia con inolvidables colegas, discipulos y amigos de Brasil
durante ocho largos afios (en dos periodos de cuatro, entre 1999 y 2012),
en los que pude realizar muchos suefios como escritor e investigador, y
en especial, compartir los saberes y conocimientos en el campo de la
Educacién Estético-Ambiental (EEA), que habiamos acumulado y
socializado en Cuba desde fines de la década de los 70. Y de
agradecimiento, en primer lugar, a Diana P. Saloméo. de Freitas y a
Wagner Terra Silveira, su comparfiero en la aventura de la vida y del
conocimiento; a Elena M. Billig Mello, a quien tuve el placer de conocer
en una estancia en la Universidad Federal de la Pampa- UNIPAMPA
en el 2014. Entonces ella era vicerrectora de pregrado y acogié con
entusiasmo el proyecto “EEAUNIP” (A Educacdo Estético-Ambiental
nos cursos de graduagio da Universidade Federal do Pampa), que debia
desarrollarse a partir del 2015; a Francéli Brizolla y a Marcia Von
Fruhauf Firme. Con una inusual devocién, ellos han implementado la
EEA en los campos de la UNIPAMPA, v. gr., en cursos de
especializacién en Educaciéon y Diversidad Cultural (en Campus Bagé)
y en Neurociencia aplicada a la Educacion (en Campus Bagé y
Uruguayana), asi como en la Maestria Académica de Ensefianza (en
Bagé). La profesora Francéli, en particular, ha iniciado trabajos de EEA
en la Universidad Federal de Parana-Campus Litoral. Estas acciones,
sin duda, crean condiciones para la implementaciéon de un ntucleo de
estudio, investigaciéon y extension de la EEA en los campos de la
UNIPAMPA: como primer paso para la fundaciéon del Centro promotor
de la EEA previsto en el proyecto EEAUNIP.

En general, segin las referencias disponibles, coexisten cuatro
nucleos fundamentales de desarrollo de la EEA: dos en Brasil, uno en
Chile y uno en Cuba. A saber: en la Universidad Federal de Rio Grande
(FURG), encabezado por las profesoras Elisabeth B. Schmidt y Luciana
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Netto Dolci; en la Universidad Federal de la Pampa, encabezado por las
profesoras mencionadas y el profesor colaborador Wagner Terra; en la
Fundacion Agencia Latinoamericana para el Desarrollo de la
Educacién Ambiental (ALDEA, Chile), encabezado por los profesores
Lurima Estevez Alvarez y Eduardo A. Quifiones Quifiones, y en la
Universidad Central Marta Abreu de Las Villas (UCLV) y la Filial de
la Asociacién de Pedagogos de Cuba (APC) en Villa Clara, encabezado
por el autor y el profesor Pedro R. Rodriguez Moreno.*

Muchos alumnos del Programa de Posgrado en Educacién
Ambiental (PPGEA, FURG) que cursaron la disciplina “Educacién
Estético-Ambiental® entre el 2008 y el 2012, realizaron sus
disertaciones o tesis en temadticas afines a la EEA’ y, una vez
graduados, han mantenido lineas de investigacién y de trabajo que
tributan a ella. Ello ha propiciado su consolidacién y extensién en
espacios educacionales de Brasil, habida cuenta de que se trata de una
modalidad de la educacién en valores (con una orientacion transversal,
transartistica y transdisciplinar de lo estético) que tributa a una
formacion mas integral de la personalidad, concebida como ente bio-
psico-socio-comunitario: poseedor de una mente racional y de una
mente emocional indisolublemente ligadas.

Como se ha dado a conocer en mis trabajos y en investigaciones
(como la tesis de doctorado de Lurima), la EEA tiene sus primicias en
las pesquisas sobre Educacién Estética realizadas en el Departamento
de Filosofia Marxista-Leninista de la UCLV a fines de la década del 70.
Posteriormente, pueden considerarse puntos nodales en su desarrollo
la fundacién de la Catedra de Educacién Estética Mirta Aguirre, la
primera en Cuba (1989) y el Centro Latinoamericano de Educacion
Estética La Edad de Oro (1991), en la UCLYV, y sobre su base, el Centro
Latinoamericano de Educacion Estética y Ambiental (CELEA) La Edad
de Oro, en la UCLV y el Instituto Superior Pedagdgico Félix Varela de

4 Pedro Ratl se vinculé a la EEA en los Encuentro-Talleres del Centro Latinoamericano
de Educacién Estética y Ambiental (CELEA) La Edad de Oro, a inicios de los afios 90.
Actualmente realiza el doctorado en torno a mi legado estético-pedagdgico.

5 La mayoria de las disertaciones y tesis forman parte del libro: A Educa¢do Ambiental
em perspectiva Estética publicado por la Editora de la FURG en el 2011.
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Villa Clara (1993).6 En esa etapa, se crearon las Catedras de Educacion
Estética y Ambiental (CEEAs) en la mayoria de las escuelas de la
ensefianza preescolar, primaria y secundaria de la provincia Villa Clara
y se organizaron encuentro-talleres provinciales e internacionales, que
propiciaron un salto epistemolégico, donde lo estético y lo ambiental se
fusionaron para dar lugar al dominio estético-ambiental: ya con un
nuevo contenido y una orientacién transartistica y transdisciplinar,
afin al modelo educativo (integral) de la educacién cubana.

Mi insercién en la FURG, a partir de febrero de 1999, dio inicio
a una fecunda etapa en la socializacién de la EEA: en primer lugar, en
los espacios docente-educativos de la FURG. En ese sentido,
constituyeron hitos la fundacién (junto con el profesor Victor Hugo G.
Rodrigues) del Nicleo de Estudio, Pesquisa y Extension en Educacién
Estética NUPEE, asi como la publicacién del libro A Educag¢do Estética:
experiéncias da escola cubana (Nova Harmonia, 2003) y la realizaciéon
de investigaciones tales como: “A complexidade do simples ato de jogar
lixo no chéo da escola”, realizada en la Escuela Estadual de Ensefianza
Media Lemos Junior, de Rio Grande, con la participacion de Aline Pinto
Amorim y Daniele Barros Jardim’?, alumnas de la Maestria en
Educacién Ambiental.

La imparticion de la disciplina “Educacion Estético-
Ambiental“® en el PPGEA a partir del 2008, permiti6 sistematizar los
fundamentos tedrico-metodolédgicos de la EEA y profundizar en una de
sus categorias matrices: la sustentabilidad estética como medida del
desarrollo humano y social® y, por extensién, de la propia gestién
ambiental. El andlisis critico del desarrollo histérico-natural de la
especie Homo sapiens demuestra que nuestros ancestros perdieron la
capacidad de percepcion y expresion integral (inherentes a la condicién
humana) en la misma medida en que empezaron a enajenarse de la
naturaleza con la divisién natural del trabajo, y mas tarde, con la
division de la sociedad en clases antagbnicas. Este proceso (de

6 En una estancia como Maestro Invitado de la Universidad Auténoma de Nuevo Leén
(México, 1991-1992), el autor fundé la filial Alfonso Reyes del CELE en la Facultad de
Artes Visuales.

7 Estévez (org.). A educac¢do ambiental em perspectiva estética. Rio Grande: Editora da
FURG, 2011, p.39.

8 Optativa, con 30 hrs/clase.

9 Estévez, A alternativa estética na educa¢do. Rio Grande: Editora da FURG, 2009, p. 61.
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cosificacién de la naturaleza humana) llevé también a la pérdida de los
“sentidos estéticos” (segin Marx: “un oido musical, un ojo sensible a la
belleza de las formas, en una palabra, los sentidos capaces de goces
humanos”9), al reducirse el patrimonio estético natural y social debido
a la poluciéon ambiental, la sobreexplotacién de los recursos minerales
y de los combustibles fésiles, las guerras y los desastres naturales,
exacerbados por los efectos del Cambio Climatico. A ello se suma la
instrumentalizacién de la razén con la Modernidad y la desestetizacién
de la sociedad inducida por el capitalismo, a cuyas consecuencias se
enfrenta hoy la humanidad.

En este contexto “diabdlico”, para calificarlo con un regusto
freiriano, se potencia el papel de la EEA como una modalidad de la
educacién en valores centrada en el cultivo y/o rescate de la naturaleza
estética del ser humano. Asumiendo el sentido primigenio de la
Aisthesis (que tributaba al desarrollo de los sentimientos y al cultivo de
la sensibilidad, a partir de las acepciones estesia y estética), la EEA
contribuye a una formacién mas integral, humanista y solidaria de las
nuevas generaciones, en armonia con el medio natural y social y la
legalidad estética del universo, que Marx bautizé como “leyes de la
belleza”. Estas “leyes” hicieron posible la percepcién del mundo por los
pitagodricos como una “sinfonia musical universal”, un imposible en los
dias de hoy.

IT

A partir de lo dicho, resultan obvios el valor y la utilidad del
presente libro organizado por prestigiosas profesoras y colaboradores
de la UNIPAMPA e integrado, principalmente, con trabajos de alumnos
de la maestria. Ya en lo que respecta a las posibilidades educativas
integrales de la EEA, resultan elocuentes algunas narrativas
generadas a partir del estudio de la bibliografia especializada y, en
especial, de las experiencias de sensibilizacion estético-ambiental
implementadas en las actividades docentes, como podra apreciarse en
los siguientes trechos seleccionados:

1. Pensar em valores na perspectiva de uma Educacgéo

10 Marx, Manuscritos econémicos y filosdficos de 1844. La Habana, Editora Politica, 1965,
p. 144.
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Estético-Ambiental aponta para a emergéncia de
impulsionarmos novas formas de nos relacionarmos,
considerando o ser humano simultaneamente em sua
singularidade e multiplicidade, repensando praticas,
lugares, tempos e contextos educacionais... (Adriana
Rorato)

2. O termo “estético-ambiental” abarca em si dois termos
que se correlacionam e se complementam na tarefa de fazer
emergir uma consciéncia estético-ambiental pautada em
uma aprendizagem sensivel. O termo “ambiental” volta
nosso olhar para a realidade que nos cerca, enquanto o
“estético” faz com que compreendamos o sujeito como
agente promotor de mudangas, como aquele capaz de
produzir ressignificagdes de sua realidade, apreciagdes e
acoes estéticas, capazes de transformar atitudes. (Daren
Chaves Severo Costa da Silva)

3. A “experiéncia do sensivel“, reflexdo desenvolvida
através do componente curricular “Educagdo Estético-
Ambiental como proposta pedagoégica”, do curso de
Mestrado Académico em Ensino da Universidade Federal
do Pampa/PPGMAE/ Campus Bagé, ocorrido no periodo
compreendido entre agosto e outubro de 2017, a qual
surpreendeu a todos, onde fomos convidados as
maravilhosas experiéncias de praticas do sensivel, ao
vivenciar/experienciar esse componente fazendo-nos ser
mais do que meros participantes, a partir dessa vivéncia, a
modificacdo de cada integrante é fato, nunca mais seremos
os mesmos, despertando em todos um sentido do ser “mais”
humano, um modo diferente de ver e viver o mundo... (Jose
Storniolo Brasil)

4. A Educagdo Estético-Ambiental visa desenvolver a
sensibilidade propiciando formas de compreensdo do
mundo e do ser humano (...) A partir do momento em que
0 sujeito percebe a relacdo entre os valores estético-
ambientais e a cultura, este passa a pensar como parte
integrante da natureza ocupando uma posi¢cdo dentro da
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sua comunidade a partir de um olhar critico perante as
atitudes tomadas dentro desta no que se refere ao mundo
real. (Lizete Dilene Kotowski)

5. No ambito da Educagdo  Estético-Ambiental
encontramos um ponto bastante intenso que nos leva a
indaga¢bes mais profundas no que diz respeito a
construcao de valores estéticos [...] dentre as leituras com
as quais tivemos contato em estudo sobre Educacgao
Estético-Ambiental, surgiu a perspectiva de belo e feio
como algo que nio se restringe apenas as discussdes no viés
da Arte, mas também h4 instancias ético-estéticas em
outras searas, como: na politica, na economia, na sociedade
e, especialmente, na ambiental. (Luciane Grecilo da Silva)

6. A consciéncia estética pode ser entendida como uma das
concep¢bes centrais da proposta da Educacdo Estético-
Ambiental ao representar a possibilidade de reflexido que,
aliada a dimensdo humana sensivel, permite o
desenvolvimento de experiéncias e sentimentos capazes de
promover relagdes éticas, sensiveis e conscientes entre as
pessoas e o meio ambiente. (Siméni Costa Monteiro
Gervasio)

7. [...] la sensibilizacién estético-ambiental es un proceso
que nos torna capaces de tomar conciencia de nuestras
sensaciones, emociones y sentimientos, a través de la
realizacién de ejercicios y actividades (practicas docente-
educativas de sensibilizacién estético-ambiental) que
facilitan el despertar de nuestra percepciéon sensorial y,
mediante catarsis, nos permite acceder a nuestro interior,
encontrando experiencias que podemos extraer y volcarlas
al exterior. De esta manera, la sensibilizacién nos conduce
a nuestra propia concientizaciéon [...] Por ello, la
sensibilizacién estético-ambiental es una herramienta
efectiva en el proceso docente-educativo para promover en
los estudiantes la capacidad de percepcién (y creacidn)
artistico-estética, el cuidado de la naturaleza no humana y
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el desarrollo de relaciones interpersonales y sociales desde
una perspectiva estética. (Lurima Estevez Alvarez)

II1

Los trabajos compilados y, en particular, las experiencias de
sensibilizacién, ponen de manifiesto la pertinencia de la EEA como
modalidad de la educacién en valores en las condiciones de la educacién
contemporanea, pues se orienta al rescate y desarrollo de las
capacidades estésica y estética de los seres humanos en el contexto de
la crisis socio-ambiental. Jose Storniolo Brasil lo afirma de una manera
insuperable: “[...] a partir dessa vivéncia [...] nunca mais seremos 0s
mesmos.”, escribid.

Esta aseveracién justifica con creces nuestra confianza y
nuestra esperanza en que la Educacién Estético-Ambiental ocupara el
espacio que merece en las instituciones educacionales interesadas en
una formacién més integral donde se aprecie, en su justa medida, el
papel de lo sensible en el desarrollo de la personalidad. Esta es una
tarea colosal que requiere el aporte de muchas personas sensibles (como
las que integran este libro). Ante ello, nos viene a la mente una
ingeniosa sentencia de Fa Tsang, que alguna vez hemos citado: “un
pétalo de flor no aparece jamas solo sino formando parte de un arbol
florido”.

iDemos la bienvenida a este arbol florido de las pampas de
Brasil!

Pablo René Estévez
Santa Clara, 03 de marzo de 2020
Cuba
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O QUE E A EDUCACAO ESTETICO-
AMBIENTAL?11

Wagner Terra Silveira
Diana Paula Saloméao de Freitas
Pablo René Estévez

Entende-se por Educacio Estético-Ambiental (EEA) o conjunto
de praticas, saberes, conhecimentos e metodologias de carater
pedagodgico, destinadas a enriquecer o relacionamento emocional das
pessoas com 0 nosso meio ambiente. E considerada uma opgcéo filoséfica
e pedagdgica essencial para o enfrentamento a crise socioambiental de
nossos dias, na medida em que é sobre a base emocional desenvolvida
pelo individuo em relagdo a realidade circundante onde também se
desenvolvem, fundamentalmente, as atitudes, posturas e principios
com relagdo as pessoas e demais seres vivos, fenémenos e também
objetos. Considera o desenvolvimento histérico e cultural dos seres
humanos como possibilidade de satisfacdo nido apenas as nossas
necessidades mais imediatas, estritamente biolégicas, mas multiplas
necessidades humanas — tal como coloca Sanchéz Vazquez (1999).
Enfatiza a nossa condicdo humana de seres relacionais (Freire, 1978),
entendendo que o ser humano “é tdo mais rico quanto maior for a sua
riqueza de relagdes, isto é, quanto mais sentir a necessidade de se
apropriar da realidade sob infinitas formas. A riqueza humana é

e

riqueza de necessidades, e riqueza de relacbes com o mundo
(SANCHEZ VAZQUEZ, 1968, p.54).

Em seus fundamentos, a EEA apresenta uma orientacio
transformadora clara e bem demarcada, uma vez que busca educar no
sentido da solidariedade, da colaboracgao, da tolerancia, da integracéo,
da valorizacdo da diversidade bioldgica e cultural. Por este caminho, a

11 A primeira versao deste texto foi publicada em 2016, na revista Presenca Pedagogica.
v. 22 * n.129 * mai./jun. 2016, p.70-75
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EEA é uma atitude pedagégica pela reversio e/ou superacido das
condi¢cbes desumanizantes enraizadas na estrutura do modelo
hegemonico global de producéo e consumo. Carrega em seus principios
e objetivos o desenvolvimento integral do ser humano em suas
individualidades — incluindo o exercicio da empatia, da sensibilidade,
da criatividade, da alteridade, da solidariedade. Dito de outra forma, a
EEA ocupa-se da busca por estimular necessidades e interesses que
promovam nossa capacidade de percepcdo emocional da realidade,
nossa capacidade de fruicdo do belo, assim como o interesse no cultivo
da beleza tanto na vida pessoal quanto social, além de estimular a nossa
criatividade e nosso impulso para criac¢io (ESTEVEZ, 2009). Logo, a
EEA encontra-se em justa contraposi¢do ao racionalismo utilitarista
tipico de nossa Modernidade (o qual trata de reduzir a pessoa humana
a condic¢do de mero autémato em um sistema de produgédo ou mesmo em
mera mercadoria).

A Educacdo Estético-Ambiental trata de pedagogicamente
promover o oposto da indiferenca (ou seja, a auséncia de sentimentos),
sob pena de as pessoas simplesmente ndo se engajarem em qualquer
tipo de esforc¢o ou processo social em favor da justica no interior da(s)
sociedade(s) e desta(s) com o meio ambiente em geral. Logo, isto se
traduziria em um cendario onde as perspectivas, os sonhos, os desejos,
as esperancas e as utoplas estariam ausentes — o0 que seria
virtualmente fatal para qualquer movimento de transformacéo positiva
da sociedade ou mesmo conservacao da propria natureza humana e néo
humana. Em sintese, trata-se de conceber o ‘fator estético’ como o
principio fundador das intervengdes educativas voltadas ao
desenvolvimento humano, de maneira a contribuir para a superacio
das condigdes originarias da crise sécio-ecoldgica latente em escala
global.

Para avancarmos em um breve aprofundamento acerca das
questbes ja colocadas, entendemos necessario chamar atencéo, para
fins de contextualizac¢do junto a Cardelli e colaboradores (2003), para o
modelo hegemonico de desenvolvimento econémico e suas matrizes de
pensamentos e ideologias — as quais tém sido continuamente
produzidas e reproduzidas também no ambito educacional. Para os
autores mencionados, as ‘idéias-for¢ca’ préprias da modernidade (as
quais persistem em influenciar a nossa forma de ver e organizar o
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mundo) sdo tais como o “progresso”’, o “crescimento econdémico”’, a
expansao, dominacao e exploracéo. Trata-se de “idéias baseadas em um
tipo de racionalidade e de conhecimento racional que serve de meio de
apropriacdo e ajuste da natureza a vontade humana a partir de um
ponto de vista Unico e parcial” (IBIDEM, pag. 78). Isto ¢é
particularmente importante de ser reconhecido uma vez que a crise
ambiental (em seus aspectos ecolégicos, sociais e humanisticos)
destaca-se como um produto evidente do atual modelo hegemoénico de
desenvolvimento (TERRA SILVEIRA, 2015).

Considerando este cenario, a prépria Educagdo Ambiental, por
ser herdeira da mentalidade moderna e por encontrar-se inserida num
contexto de significativa deprecia¢do do componente emocional préprio
da relacdo homem-natureza, também exibe, muitas vezes, critérios
racionalistas (ESTEVEZ, 2011). Esse contexto tecnicista e utilitarista
no qual se insere a Educacdo Ambiental tende a prejudicar, inclusive, o
enfoque holistico tdo importante e necessario as suas teorias e praticas.
Caso nao seja combatido em suas manifestacées, esse contexto podera,
muito provavelmente, prejudicar a construgdo de novos padrdes de
valoragdo no processo de construcdo de uma sociedade harménica e
realmente humanista.

Uma vez clara a pertinéncia de se trazer para o primeiro plano
o fundamento estético na educacdo ambiental transformadora,
tratemos agora de abordar algumas questoes caras a esta perspectiva.
Entendendo-se a esfera do estético de maneira a abranger todo o
conteudo e as nuances do relacionamento emocional do individuo com o
seu meio (suas criagdes, percepcoes, atitudes, posturas e etc., com
relacdo as demais pessoas e seres), a Educacio Estética (e menos ainda
a Educacdo Estético-Ambiental) ndo permanece restrita a esfera da
Arte. Na concepcdao presente, sdo valorizados também o trabalho
(enquanto atividade consciente e autodeterminada do ser humano) e a
natureza ndo humana como meios poderosos para se educar
esteticamente — abrangendo, potencialmente, a totalidade das rela¢ées
que as pessoas mantém entre si e com o meio. Diversos autores
(CAMPOS, 2002; DUARTE JR., 2001; ESTEVEZ, 2008, 2009, 2011,
2015) concordam na afirmacio de que a Educacido Estética nio esta
limitada a instrucfo e ilustracio artistica, ou menos ainda a discussio
técnica a respeito de artistas e obras de arte consagradas. Para eles, o
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desenvolvimento da esfera do estético no ser humano deve abranger,
antes de tudo, o cotidiano das pessoas e a vida em si mesma, onde se
encontram o conjunto das relacées sociais — desde os relacionamentos
afetivos, as relagbes de trabalho e os demais contextos dos quais
participamos.

E importante destacar também que a perspectiva educativa em
questdo nao absolutiza o belo enquanto categoria principal da Estética,
mas compreende que “o feio é uma parte organica da natureza e, ainda
sendo seu oposto, compartilha com o belo sua esséncia
estética” (ESTEVEZ, 2008, p.49). Neste sentido, a justa apreciagédo da
dimensao estética do feio na sociedade humana deve constituir-se como
um objetivo na Educagéo Estético-Ambiental, uma vez que precisamos
tomar consciéncia do feio em nosso entorno para entdo combaté-lo,
criando e valorizando a beleza em nossas relagoes.

Considerando o exposto até aqui, entendemos que assumir um
viés estético-ambiental pode ser um caminho especialmente proficuo na
praxis educativa critico-transformadora, destacando o fato de que na
perspectiva estético-ambiental encontram-se organicamente
vinculados aspectos muito individuais (a sensibilidade de cada um de
nds) e aspectos societarios e macroestruturais. A nossa leitura de
mundo esta intrinsecamente vinculada a nossa percepcio sensivel da
realidade e a entrelacada rede de sentimentos, valores e pensamentos
proéprios de cada um de nés.
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VALORES ESTETICOS:
INDIVIDUAL E COLETIVO

Adriana Rorato

Investigagdo, movimento, historicidade. Consciéncia, diversidade,
relagbes democraticas. Pensar em valores na perspectiva de uma
Educacdo Estético-Ambiental aponta para a emergéncia de
impulsionarmos novas formas de nos relacionarmos, considerando o ser
humano simultaneamente em sua singularidade e multiplicidade,
repensando praticas, lugares, tempos e contextos educacionais. Mais
ainda: abarca refletirmos e buscarmos estratégias para mudar “a cara”
da escola, compreendendo que “as pessoas sdo o sentido de sua

4

existéncia. Para elas existem os espacos, com elas se vive o tempo.’
(ALARCAO, 2001 p.20)

”» 9 z 2 _ 9,

Para além dos ou”s” é pensar nos e’s’; é considerar
especificidades, particularidades, singularidades e, ao mesmo tempo,
vislumbrar os multiplos, plurais e diversos elementos da educacio (e da
escola) enquanto organismo vivo e dos sujeitos que dela fazem parte,
num processo de resgatar valores adormecidos e de despertar para
novos valores em relacio a esséncia da vida, vislumbrando a educacéo
enquanto acéo transformadora.

Partindo desta tomada de consciéncia, pensando a educacgio
através das relacées, especialmente, através do entrelacamento de
aspectos socioambientais envolvendo razdo e emogdo, corpo e mente,
individual e coletivo, entre tantas outras questées emergentes, urge
refletirmos sobre a complexidade de tais relagGes. A medida que
consideramos os individuos enquanto sujeitos com suas vontades,
opinides, habilidades, desejos, histérias, interesses, visdes, sonhos,
decisdes, inseridos em um contexto social/cultural/ambiental e
passamos a refletir sobre onde termina a individualidade e comeca o
coletivo e onde termina o coletivo e comeca a individualidade, o quanto
a sociedade estd em nds e nds na sociedade, estamos dando um grande
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passo em direcdo a emancipacdo ou pelo menos a libertagdo de
consciéncia, de pensamento, de movimento pessoal, posicionamento
frente as desigualdades, ao consumismo e a competicéo, caracteristicas
tdo marcantes de nossa sociedade. (BAUMAN, 2001)

E nesse sentido que a abertura a diversidade de iniciativas, de
idéias e interesses em busca de uma pluralidade consciente das
especificidades, em relacées complexas e indissociaveis entre individual
e coletivo traduzem a busca por uma educacio democratica, de forma a
implementar mecanismos de cooperacgio e participacio visando ampliar
o numero de sujeitos politicos capazes de tomar decisées baseadas em
valores emancipatorios, plurais, éticos e conscientes.

Implementar a Educacdo Estético-Ambiental como proposta
pedagdgica constitui-se um processo de muitos desafios, repleto de
reflexdes, a¢des e novas reflexdes em didlogo com diversos saberes num
contexto histérico e social de (des/re)construcio permanente, processo
este ancorado na problematizacdo do concreto vivido como forma de
busca para novos caminhos mais democraticos para todos(as).

Para Duarte Junior (2004):

[...] a educagdo do sensivel, num todo mais abrangente, no seu
gradativo desenvolvimento, conduzira a educagio estética como uma
forma de perceber e significar o mundo, refletindo sobre a condigéo de
fazermos parte dele e nele interagir. (DUARTE JUNIOR, 2004, p.
145)

Nesse sentido, enquanto seres, nossa unidade é manifestada
pela indissociabilidade das dimensées biolégica e social. A educagio
como mediagao de ligacdo sensivel vinculada aos processos racionais
pressupode articular teoria e pratica, acéo e reflexido entre individuo e
coletivo, e, mais especificamente, a vinculacdo desses processos a
escola, instituicbes e outros espacos pedagodgicos reprodutores de
relagdes, historicamente, determinadas (mas n&o inexoraveis) ou
transformadoras das mesmas.

Nessa perspectiva, conforme Zakrzevski (2004, p.84) a formacao
de individuos em relacdo com o coletivo, promovendo a cidadania deve
superar o “[...] abandono de um “eu-isolado-periférico” para um “nds-
coletivo- cooperativo [...]”. Pensar numa proposta de Educac¢édo Estético-
Ambiental pressupde refinar nossos sentidos através de experiéncias
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que busquem o desenvolvimento de uma acéo educativa integral, que
considerem o outro como legitimo outro,
[...] isto é, na aceitacdo mutua e no compartilhamento, na cooperacéio,
na participacéo, no autorrespeito e na dignidade, numa convivéncia
social que surge e se constitui no viver em respeito por si mesmo e pelo
outro. (MATURANA, 1993 p.20)
Assim, pensar a educacao “para 0” e “no” exercicio da cidadania
faz parte do processo de repensar a escola ndo como preparo para a
cidadania, mas como espaco-tempo para a experiéncia dela “[...] na
compreensdo da realidade, no exercicio da liberdade e da
responsabilidade [..] mna correta tomada de decisGes, no
comprometimento com as condi¢bes de desenvolvimento humano, social
e ambiental.” (ALARCAO, 2001, p.22).

Nessa relacdo dialdgica, que espiralada, se dobra e desdobra
entre individuos e coletividade, novas
visbes/representacbes/abordagens tornam-se possiveis, com sujeitos e
instituicbes mais reflexivas, inter-relacionadas flexiveis e
democraticas.
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FORMACAO MAIS INTEGRAL
DO SUJEITO

Daren Chaves Severo dos Santos

Colheita

Fonte: Autora (2017;

A Educacdo Estético-Ambiental, em uma perspectiva de acgao
pedagdgica, objetiva a sensibilizacdo em relacdo ao ambiente em que
vivemos em relacdo a natureza que nos circunda e que nos é fonte e
meio de vida. Tal sensibilizacdo se da a partir de processos de ensino-
aprendizagem que podem ser realizados em ambientes de educacio
formais ou néo formais.

O termo “estético-ambiental” abarca em si dois termos que se
correlacionam e se complementam na tarefa de fazer emergir uma
consciéncia estético-ambiental pautada em wuma aprendizagem
sensivel. O termo “ambiental” volta nosso olhar para a realidade que
nos cerca, enquanto o “estético” faz com que compreendamos o sujeito
como agente promotor de mudancas, como aquele capaz de produzir
ressignificacoes de sua realidade, apreciacoes e ac¢oes estéticas, capazes
de transformar atitudes.

Nesse sentido, a Educacdo Estético-Ambiental busca seu ponto
tangencial com a realidade baseada em wuma agdo estética
transformadora dos sujeitos, que passam a compreender a natureza e o
meio ambiente como fonte de vida do planeta, estabelecendo novos lacgos
e valores com esses. Assim,
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[...] la Educacién Estético-Ambiental (EEA), presupone una actitud
amorosa y desinteresada respecto al medio ambiente, y en particular,
al medio comunitario, familiar y escolar, como singularidades en el
comportamiento humano (ESTEVEZ ALVAREZ, 2017, p. 29).

/.

E nessa perspectiva que Estevez Alvarez (2017) fala da
Educacdo Estético-Ambiental como meio de produzir uma formacéo
mais integral do sujeito. Segundo a autora, “la EEA favorece una
formacion mdas integral de la personalidad, toda vez que los valores
estético-ambientales contribuyen al desarrollo de la sensibilidad y de la
conciencia critica” (ESTEVEZ ALVAREZ, 2017, p. 9).

Contudo, faz-se necessario pensar os motivos pelos quais a
Educacido Estético-Ambiental e a formacdo mais integral do sujeito,
como produto de tal educagio, é vista como essencial e emergencial para
o momento histdrico-social em que vivemos.

Segundo Estevez Alvarez (2017) o ponto de partida para toda
crise socioambiental vivenciada em nossos dias inicia-se com a divisao
do trabalho, progredindo até as devastadoras mudancas climaticas.

la divisién social del trabajo y, posteriormente, la consiguiente
divisién de la sociedad en clases, condujo a la desintegraciéon de la
personalidad (en un proceso que Marx denominé de extrafiamiento o
enajenacién), donde nuestros ancestros no solamente fueron
perdiendo la capacidad de objetivacion integral en la naturaleza (en
virtud de la especializacion de la actividad); sino también, la
capacidad de percepcién integral de la realidad objetiva y, finalmente,
la capacidad de su percepcién estética (al perder sus sentidos
estéticos). Este proceso de desestatizacién del mundo natural y social,
que se increment6 a partir de la instrumentalizacion de la razén con
la Modernidad, ha llegado a limites inusitados con la crisis socio-
ambiental global, y en especial, con las consecuencias del cambio
climatico, que pone en peligro la supervivencia de la especie humana
(ESTEVEZ ALVAREZ, 2017, p. 33).

Assim, como forma de combater as a¢bes destrutivas realizadas
pelo ser humano, devido a uma orienta¢do educacional com base na
fragmentacio dos saberes, a Educacdo Estético-Ambiental pretende
construir uma formacdo mais integral do sujeito a partir de uma
concepcao inter/transdisciplinar de Educacgao, através da capacidade de
compreender a natureza e a sociedade em seus aspectos integrais.

Segundo ESTEVEZ ALVAREZ (2017), a interdisciplinaridade
permite construir um sentido para as experiéncias que vivenciamos em
nossa realidade através do didlogo entre os diversos saberes. Nessa

43



EXPERIENCIAS DIDATICO-PEDA_G()GICAs COM EDUCACAO ESTETICO-AMBIENTAL
NA FORMACAO ACADEMICO-PROFISSIONAL

perspectiva, ndo ha conhecimentos mais ou menos importantes, todos
contribuem de uma mesma forma para a construg¢io de um saber mais
complexo e completo, que tem como objetivo proporcionar igualdade de
condigoes e de oportunidades cognitivas.

A Educacido Estético-Ambiental inclui-se, portanto, em um
campo transdisciplinar e transartistico, uma vez que a intencado é
abarcar tantos os aspectos racionais como os emocionais da mente
humana. A esse respeito, Montero et al (1987) explica que, para
compreender o mundo em seus aspectos estéticos é necessario, quatro
tipos de atividades: a pratica transformadora; a cognitiva; a valorativa
e a comunicativa. Essas atividades exercem um impacto integral sobre
a mente do ser humano, fazendo surgir uma educac¢io pautada em
valores, que integra “los dominios de lo estético y de lo ambiental en
funcion de wuna formacion humana mds integral” (ESTEVEZ
ALVAREZ, 2017, p.31).

Dessa forma, é de extrema importancia pensar a Educagio
Estético-Ambiental como meio para se construir uma formacgdo mais
integral do ser humano. Entretanto, para que tal educacgido possa se
desenvolver em seu sentido transdisciplinar e transartistico é preciso
superar um saber pautado em fragmentacées, divisées, que enxerga o
sujeito dividido entre racionalidade e emocoes.

A formacdo de um sujeito mais integral, através de uma
educacio pautada em valores estético-ambientais faz-se cada vez mais
iImportante perante o cenario socioambiental cadtico que presenciamos.
Contudo, a implementagao de tal processo educacional em contextos de
ensino-aprendizagem formais e néo formais é, de certa forma, uma
atitude desafiadora, pois implica uma reforma do pensamento e
também da prépria escola: do pensamento porque € necessario
compreender os conhecimentos como interligados, conectados,
estabelecendo relacées de equidade entre si; da escola porque é preciso
entender a educacdo em seus aspectos valorativos e ndo meramente
utilitaristas e tecnicistas. A escola é um lugar para “se encontrar,
conversar, confrontar-se com o outro, discutir, fazer politica” (FREIRE,
2008, p. 167).

44



EXPERIENCIAS DIDATICO-PEDA_G()GICAs COM EDUCACAO ESTETICO-AMBIENTAL
NA FORMACAO ACADEMICO-PROFISSIONAL

Referéncias Bibliograficas

ESTEVEZ ALVAREZ, L. E. La educacidon estético-ambiental en la
formacion de educadores (as). 2017. 225p. Tese (Doutorado em
Educagdo Ambiental), Instituto em Educacéo, Universidade Federa do
Rio Grande, Rio Grande, 2017.

ESTEVEZ, P.R.; ESTEVEZ ALVAREZ, L. La transdisciplinariedad
en la educacion. Trandisciplinariedad. Educacion Estético-
Ambiental. La Edad de Oro. (En proceso de edicién). Rio Grande, RS:
Editora da FURG, 2017.

FREIRE, P. Politica e educacao. 5a ed. vol. 23. Sdo Paulo: Cortez
Editora, 2001. Colegao Questdes da nossa época.

FREIRE, P. Pedagogia da Esperanca: um reencontro com a
Pedagogia do Oprimido, Sao Paulo: Paz e Terra, 1992.

MONTERO, G.; PINO, A.;, THOMAS, M, ESTEVEZ, PR. La
Educacion Estética del Hombre Nuevo. La Habana: Editorial de
Ciencias Sociales, 1987.

45



O ESTETICO AMBIENTAL NUMA
PERSPECTIVA LOCAL E GLOBAL

Jorge Luiz Costa da Silva

Valores Estéticos — locais e globais — sdo aqueles relativos a
expressao e relacdo dos homens consigo mesmo, com o0s outros e com o
meio-ambiente, este entendido como natural e também criado e ou
alterado pela agdo humana.

Sintetizando um conceito dicionarizado dos vocabulos “valores”
e “estéticos” poderia se estabelecer que valores estéticos sejam um
conjunto de caracteristicas de um agrupamento humano e/ou sociedade
que determinam a forma como esse conjunto social se comporta e
interage com outros individuos, agrupamentos ou sociedades e com o
meio ambiente em referéncia as qualidades artisticas ou formais.

Tal conceito, abstraido da significacdo dicionarizada de duas
palavras, parece nado traduzir de forma mais apropriada a atual
utilizacdo do termo “valores estéticos” na area da educacio.

Partindo desta constatacdo é indispensavel uma aproximacao
com um conceito mais abrangente e que, de fato, traduza o uso do termo
no meio académico e educacional. Neste sentido é de suma importancia
a contribuicdo de Alvarez (2017) quando menciona autores que
teorizam a respeito do “estético”’. De acordo com Boriev (1969) apud
Estevez Alvarez (2017):

[...] al valorar estéticamente los fenémenos, el hombre determina el
grado de dominio sobre el mundo. Este grado [...] estd determinado
no solo por el caracter del objeto sino también por las propiedades del
mismo ser social: en otras palabras, el mismo depende del nivel y
caracter del desarrollo de la sociedad, del desarrollo de la produccién.
(BORIEV (1969, p. 67) apud ESTEVEZ ALVAREZ, 2017, p. 48)

De igual modo para uma defini¢cio mais objetiva a contribuicio
de Rosental e Tudin (1981) apud Estevez Alvarez (2017):

Lo estético constituye la encarnaciéon objetivamente sensible de
aquellos aspectos de las relaciones sociales objetivas (incluyendo el
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dominio de las fuerzas y fendmenos de la naturaleza) que facilitan o
no facilitan el desenvolvimiento armoénico del individuo, su libre
actividad creadora dirigida a la produccion de lo bello, a la realizacién
de lo elevado y de lo heroico, a la lucha contra lo feo y lo bajo. Lo
estético incluye, asimismo, un aspecto subjetivo: el goce del hombre
por la manifestacién libre de sus aptitudes y fuerzas creadoras, asi
como por la belleza de los productos obtenidos en virtud de la actividad
creadora de los seres humanos en todas las esferas de la vida social y
personal (en el trabajo, en las relaciones sociales, en la vida cotidiana,
en la cultura). (ROSENTAL; TUDIN (1981, p.156) apud Estevez
Alvarez, 2017, p.48)

Entao a partir da contribuigao de Boriev (1969), Rosental e
Tudin (1981) infere-se que o estético é a expressio da forca criadora do
homem em todas as dimensdes da sua vida bem como as manifestacées
dos fenémenos naturais ou, com mais propriedade, a natureza em si.
Neste sentido a estética vai além dos dominios da arte e se insere no
mundo real dos homens, do seu cotidiano.

Diante do exposto nfo é temerario escrever que da experiéncia
estética ndo se pode apartar o sentimento e a0 mesmo tempo a razio.
Mais ainda, que os valores estéticos sdo dependentes das caracteristicas
de cada sociedade e de como estas organizam os meios de producio da
sua existéncia.

Uma questao que se relaciona aos Valores Estéticos é o conceito
de Local e Global, que num primeiro momento séo categorias espaciais.
Mas, atualmente, é um tema que suscita acaloradas discussoes. Neste
sentido, deixam de ser categorias meramente espaciais, sdo elevadas ao
status de categorias de estudos socioldgicos e, como tais, sdo objetos de
explicacdo, de parte consideravel, do atual modo de organizacdo do
capitalismo no chamado processo da “Globalizacio”.

Tratando da Globalizacdo Garcia (2003) expde:

A partir dos principios tedricos e das propriedades dos processos da
globalizagao, [...], Boaventura Santos interpreta o global e o local como
resultado de uma constelacdo de relagbes de poder no ambito do
espaco mundial. Haveria um modo de produgdo de globalizagio,
liderado pelos paises e agentes econéomicos centrais/ dominantes no
sistema mundial, que define a partir de seus critérios o que seria
global e o que seria local. (GARCIA, 2003, p.22)

Assim, o fato perceptivel é que as categorias “Local” e “Global”
fazem parte do processo da Globalizacdo e que esta vai além das
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questbes economicas perpassando todos os aspectos da organizacio das
sociedades. Para Santos (2002):

O tempo presente surge-nos como dominado por um movimento
dialético em cujo seio os processos de globalizagdo ocorrem de par com
processos de localizagdo. De facto, 4 medida que a interdependéncia e
as interagoes globais se intensificam, as rela¢bes sociais em geral
parecem estar cada vez mais desterritorializadas, abrindo caminho
para novos direitos as opgoes, que atravessam fronteiras até ha pouco
tempo policiadas pela tradi¢éo, pelo nacionalismo, pela linguagem ou
pela ideologia, e frequentemente por todos eles em conjunto. Mas, por
outro lado, e em aparente contradi¢do com esta tendéncia, novas
identidades regionais, nacionais e locais estdo a emergir, construidas
em torno de uma nova proeminéncia dos direitos as raizes. Tais
localismos, tanto se referem a territérios reais ou imaginados, como a
formas de vida e de sociabilidade assentes nas relagoes face-a-face, na
proximidade e na interatividade. (SANTOS, 2002, p. 54)

Colocado dessa forma pode-se compreender que os Valores
Estéticos estido imersos neste caldeirdo em ebuli¢do que é o processo da
“Globalizacao”. Vislumbra-se de fato uma Era que ao mesmo tempo une
e separa, congrega e segrega. Sdo exemplos: os nacionalismos da
Catalunha na Espanha, dos curdos no Iraque, os grandes “shows” que
grupos musicais fazem ao redor do mundo levando emoc¢do com as
mesmas composicoes aos habitantes de Porto Alegre no Brasil ou aos
habitantes de Londres na Inglaterra.

Da mesma forma poderiamos apontar que existem Valores
Estéticos mais amplos como a liberdade, a vida, o conhecimento. Deste
modo também podem ser mencionados tipos de Valores Estéticos que
dizem respeito a um determinado lugar, como uma danca
comemorativa por motivo de colheita de graos, como ocorridos em
pequenos vilarejos do México. Sao expressoes de sociedades valoradas
por seu trabalho e/ou por sua cultura.

O trabalho com os Valores Estéticos na educacao s6 podera ser
viabilizado quando se compreender que a educacio deve ser pensada na
complexidade do ser humano, consideradas as dimensées objetivas e
subjetivas da existéncia.

Na perspectiva de uma educacdo integral do ser, os Valores
Estéticos emergem como uma oportunidade de transformacio das
praticas do ensino e possibilitam a mudanca das mentalidades, estas
podem levar a uma convivéncia mais harmoniosa entre os homens e os
outros seres que habitam a Terra.
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PERSPECIVAS DAS RELACOES
ESTETICO-AMBIENTALS COMO
PROPOSTA PEDAGOGICA

Jose Storniolo Brasil

A “experiéncia do sensivel®, reflexdo desenvolvida através da
componente curricular “Educagdo Estético-Ambiental como proposta
pedagodgica”, do curso de Mestrado Académico em Ensino da
Universidade Federal do Pampa/PPGMAE/ Campus Bagé, ocorrido no
periodo compreendido entre agosto a outubro de 2107, a qual
surpreendeu a todos, onde fomos convidados as maravilhosas
experiéncias de praticas do sensivel, ao vivenciar/experienciar essa
componente fazendo-nos ser mais do que meros participantes, a partir
dessa vivéncia, a modificacdo de cada integrante é fato, nunca mais
seremos os mesmos, despertando em todos um sentido do ser “mais”
humano, um modo diferente de ver e viver o mundo.

Compartilhamos a abertura de sentimentos e uma redescoberta
de emogdes que guardamos sem perceber e que, quando exteriorizada
nos fez aflorar percepgoes de que é necessario esse viver bem, querer
bem, para nés e para o outro.

Finalizando as atividades dessa componente, foi-nos proposto a
construcdo do presente verbete. Nessa perspectiva, a proposta de
construcio é em relagdo as “relagoes estéticas”.

Primeiramente, buscamos conceituar o que sdo as relagoes
estéticas, trazida por Sanchez Vasquez, apud Munhoz e Zanella (2008,
p.291-292)

[...] Pode-se dizer que a relacdo estética é uma das formas mais
antigas de relacdo do homem com o mundo, antecedendo o direito, a
politica, a filosofia e a ciéncia. Precede até mesmo a magia, o mito e a
religido” (SANCHEZ VASQUEZ, apud MUNHOZ E ZANELLA, 2008,
p.291-292, grifo nosso).

Ainda, estabelece que o termo “relacoes estéticas” é utilizado em
funcio de que a estética existe somente em relacéo, estabelecendo que
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um objeto torna-se potencialmente estético quando contemplado, ou
seja, tornar-se-a estético quando houver essa troca de sujeito/objeto.
Sanchez Vasquez (1999) expressa-se sobre a concepc¢édo do estético,
conforme comentado por Munhoz e Zanella (2008, p.292):

Sanchez Viazquez (1999) expressa claramente esta concep¢do ao
afirmar que “o que existe, na verdade, é a experiéncia que o objeto
provoca, ou o estado, ou atitude engendrada na (e nio antes da)
relacdo estética, concreta, singular, com esse objeto” (p. 108). Assim,
nas relagoes estéticas o sujeito também se constitui na singularidade,
que por sua vez, é essencialmente coletiva (MUNHOZ e ZANELLA,
2008, p.292).

Silva (1999) aponta uma caracteristica importante sobre as
relagdes estéticas mencionando que estas precedem as outras relagoes
[...] afirmando que a relacio estética embrionaria em seus primérdios,
é uma das formas mais antigas de relacdo do homem com o mundo.

Entendemos que as relacoes estéticas fazem com que o sujeito
compreenda emocionalmente o outro, projetando-se no préprio sujeito
da relacdo, numa troca mutua de compreensdo de sentimentos e
emocoes, de acordo com o entendimento trazido por Terra Silveira
(2012, p.48) “[...] sentimento de “ndo indiferenc¢a” constitui-se peca-
chave para o desenvolvimento estético.

Importante considerar que o meio ambiente em que o individuo
esta inserido e as condig¢bes sociais desse meio servem como influéncia
no seu desenvolvimento estético e que essa construcio de personalidade
poderda ou ndo ocasionar o sentimento da indiferenca ou da “néo
indiferenca”, nesse sentido, Montero et al (1987 apud TERRA
SILVEIRA, 2012, p.48) destaca que esse sentimento [nao indiferenca]
constitui pega chave para o desenvolvimento estético.

Diante disso, apds compreender que estamos falando de uma
proposta que beneficia as relagées do sujeito com o meio ambiente, nas
palavras de Maturana (2002 e 2003) [...] “a relacdo com o outro implica
na aceitac¢do do outro como legitimo na convivéncia®“, entdo, porque nao
estabelecer essa proposta/pratica em ambiente de ensino-
aprendizagem?

Essas relacbes estéticas conforme pensamento trazido por
Terra Silveira, (2012, p.56), o qual menciona que as necessidades
(fisico-biolégica) humanas nédo se esgotam enquanto seres biolégicos
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que somos, pois “[...] O ser humano relaciona-se das mais diversas
maneiras com o mundo ao seu redor — fato comprovado pela existéncia
das mais variadas culturas... [...]".

Diante disso, as relacdes estéticas sdo estabelecidas a partir do
momento em que nods, seres humanos, dotados de razio, consciéncia e
sentimentos compreendermos que nossa sobrevivéncia estd além do
“ser bioldgico”, que ha a necessidade de cultivar as rela¢ées com o meio
ambiente que estamos inseridos e que o individualismo nao colabora
com o principio das relacées estético-ambientais.

Terra Silveira apud Loureiro (2006) fala no perigo da
generalizagao [presente na Educacdo Ambiental] em relacéo a colocar o
ser humano “[...] enquanto espécie biolégica, como causa primordial dos
problemas ambientais”, pois o ser humano é construido “[...] pelas
relagées entre o bioldgico, o cultural, o econbémico, o politico e o
histérico”.

Ao estabelecer relacgoes estéticas como desafio pedagdgico no
processo de ensino-aprendizagem formal e ndo formal, acreditamos que
contribuird, tanto com o educador como com o educando e, também, com
todos os envolvidos na gestdo do ensino, pois essa pratica faz revelar
um ser mais sensivel, capaz de compreender caracteristicas adversas
as suas, contribuindo com um processo que ira além da aprendizagem
formal.

Nessa perspectiva, poder-se-ia estabelecer essa relacdo no
ensino de maneira transversal, incluindo o planejamento e
sistematizacio na insercio do curriculo, perpassando todos os niveis de
ensino.

Entretanto, para inserirmos essa proposta, primeiramente
precisam-se criar estratégias para aplicacdo (construcido) do
conhecimento adquirido, ou seja, através da capacitacio dos
professores, gestores e comunidade escolar.

Apoés a implementacéo, as praticas poderiam ficar a critério de
cada educador (sensivel a esse novo contexto), responsavel por

difundir/implementar em sala de aula (extensivo a outros lugares, nédo
somente dentro da instituigio).
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Nesse viés, a partir da concepg¢do da experiéncia do sensivel na
perspectiva da Educacio Estético-Ambiental como proposta pedagégica
transformadora teremos a transformacdo de seres humanos mais
humanizados, abertos ao didlogo, a compreensio, & empatia. Buscando
a adequada relacdo do homem com o mundo através das relagoes
estéticas, contemplando a diversidade que existe em nosso meio.
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A ESTETICA DO PROFESSOR:
EXPERIENCIA DO SENSIVEL NA
FORMACAO DO PROFESSOR

Kelen Cristina da Cruz Gervasio

Educar para sentir e ser sentido, para cuidar e cuidar-se, para viver
com sentido, cada instante da nossa vida. Somos humanos por que
sentimos e nio apenas por que pensamos. Somos parte de um todo,
em construcao e reconstrucgio. (Gadotti, 2011)

Atualmente, vivenciamos grandes mudancas, sejam sociais, politicas,
econOmicas ou tecnoldgicas, que transformam a educac¢ido com tamanha
rapidez. Cabe ao professor buscar estratégias para atender as
necessidades deste mundo atual. A escola que temos hoje “néo é a
mesma de ontem”, ou seja, os alunos que tivemos “ontem nao séo os de
hoje”. O que nos remete a pensar sobre uma nova forma de ensinar e
aprender. Compete ao professor, um novo olhar, é preciso uma
transformacido na sua pratica pedagdgica para uma educacdo de
qualidade, integral, capaz de contribuir na formacéo de um ser humano
em sua integralidade.

Cabe neste texto refletir a formacdo do professor, a partir da
estética como uma proposta de acdo critica-transformadora do
professor.

Primeiramente, partir do conceito de “estética®, que quer dizer
o estudo do belo e da beleza artistica; harmonia das formas e/ou das
cores; beleza; de acordo com o dicionario. Remete-se a ideia de sensivel.
Do grego “aesthesis”, atribuimos a palavra “estética” o conhecimento
sensorial, a experiéncia, a sensibilidade.

Alguns autores nos ajudam a compreender sobre o que é
estética. Segundo, Baumgarten (1735), a palavra estética passa a
adquirir um outro status, articulando emoc¢io e conhecimento, o que lhe
atribuiu uma qualidade hibrida de conhecimento sensorial. Kant
articula o conceito de estética ao julgamento estético, em sua relacio ao
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sublime, ao belo e ao gosto, desprovidos de qualquer racionalidade.
Hegel, tendo como suporte o pensamento de Kant, compreende a
estética como estudo das representacoes, concebendo a arte como um
meio para o surgimento da verdade.

Sanchez Vazquez (1999) ressalta que

[...] embora para a estética a arte seja um objeto de estudo
fundamental, ndo pode ser exclusivo. Por mais importante que seja
para ela, é apenas uma forma de comportamento estético do homem.
A importancia que a arte adquire na relagio estética do homem com o
mundo é um fendmeno histérico: surge e se desenvolve no ocidente nos
tempos modernos. (SANCHEZ VAZQUEZ, 1999, p. 42).

A atividade estética propriamente dita comecga justamente
quando estamos de volta a ndés mesmos, quando estamos no nosso
préprio lugar “[...], quando damos forma e acabamento ao material
recolhido mediante a nossa identificacdo com o outro, quando o
completamos com o que é transcendente a consciéncia. “ (BAKHTIN,
1997, p.46).

Neste contexto, de vivéncias estéticas, é preciso promover a
formacao de professores nesta perspectiva, seja na formacio inicial,
através da universidade, na instituicio de ensino e na formacio
continuada. Cabe, neste texto, compreender a formacdo como um
processo de desenvolvimento, construcéo e reconstrucdo da pessoa que
o realiza, e de possibilidades de aprendizagem, de experiéncias dos
professores envolvidos. Compreende-se a formacgdo do professor como
um processo que, inevitavelmente, estd relacionado com o
desenvolvimento pessoal de cada um.

Segundo Névoa (1992, p.17), “é impossivel separar o eu
profissional do eu pessoal”. Assim, a formacio deve ser pensada, a
partir do desenvolvimento integral do ser humano. O professor é um ser
em relacio, ele é formador, o desenvolvimento estético deve abranger,
relagbes, relacionamentos afetivos, relacées de trabalho, relagoes
sociais. Compreende-se entdo, que a estética abrange o relacionamento
emocional do individuo com o seu meio (atitudes, posturas, relacdo com
as pessoas e seres, percepgoes).

O estético é vivéncia...

[...] O primeiro momento da minha atividade estética consiste em
identificar-me com o outro: devo experimentar — ver e conhecer — o
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que ele esta experimentando, devo colocar-me em seu lugar, coincidir
com ele. [...] Devo assumir o horizonte concreto desse outro, tal como
ele vive. (BAKHTIN, 1997, p. 45)

Uma vez que, a estética envolve o relacionamento emocional, é
este o espaco para o professor buscar a ac¢do transformadora na sua
pratica pedagdgica, dar um novo enfoque tdo importante e necessario
as suas teorias e praticas. Sendo assim, é vital para agir diretamente
na acio docente desenvolvida na escola. “A maneira como cada um de
nés ensina esta diretamente dependente daquilo que somos como
pessoa quando exercemos o ensino [...]” (N()VOA, 1992, p. 17).

Compete neste pensamento uma visdo de integralidade, uma
acdo educativa critica-reflexiva capaz de transformar os sujeitos bem
como as condi¢cbes materiais da existéncia humana, resultando em
producgao de conhecimento, a partir de uma percepg¢do do sensivel da
realidade associada a uma rede de sentimentos, valores, principios,
pensamentos especificos de cada ser humano. Especialmente, pensar as
praticas que temos na escola atual, para a formacdo estética. Nesta
perspectiva que refletimos, consideramos que somente a partir de um
modo de pensar dialético é possivel delimitar o carater contraditério e
paradoxal da estética, articulando a natureza e a cultura, o material e
o0 simbdlico.

Esta perspectiva é desafiadora diante do cenario que a educagéo
nos apresenta, mas é imprescindivel sua presenca na formacio inicial
e continuada de professores. Promover uma proposta que atenda a
formacao estética do professor, perpassa o processo de ensino-
aprendizagem, as relacées estabelecidas com os diversos seres.

Diante desta perspectiva, como constituir um processo de
formacdo estética do professor diante da formacdo inicial ou
continuada? Partindo deste questionamento busca-se refletir sobre a
formacéao deste professor. Como ocorre sua constitui¢do estética. Como
podemos pensar este processo de formagéo?

Alguns pesquisadores contribuem com a reflexdo sobre esta
perspectiva de formacao estética docente. Schlindwein (2006), acredita
que a arte auxilia e possibilita ao professor construir uma pratica em
que o conhecimento, a imaginac¢do e a expressividade alinham-se as
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teorias e conteudos pedagdgicos. Sendo assim, a formacéo cultural e sua
aproximacio com a arte fortalece o papel do professor.

Para sua formacéo, sua pratica e sua competéncia o docente envolve-
se em dimensdes e compromissos relativos ao conhecimento sensivel.
[...] Em apreciagoes estéticas, construidas no coletivo e em parceria,
engajado no fazer e apreciar a arte, encontrara possibilidade de
buscar uma competéncia pedagdgica coerente e mesmo de oferecer

N

consisténcia as questdes relativas a 4rea de sua especialidade
(SCHLINDWEIN, 2006, p.49).

O professor que aprecia uma leitura, um teatro, frequenta
exposicoes de arte, cultural, contempla o belo, permite-se a sentir,
aprender, tocar, se permite conhecer a arte em suas diversas
manifestagbes, em diferentes linguagens. E este o espaco de
sensibilizagdo, um novo olhar, com contemplacdo ao belo ou com
apreciacao.

O olhar sensivel é o olhar curioso, descobridor, olhar de quem olha
querendo ver além. Ver as cores, luzes, formas, matérias, detalhes,
diferencgas. Olhar sensivelmente requer o exercicio do olhar aberto a
perceber, esmiugar, desvendar, buscar o belo. E o belo estd em toda
parte, bem perto e a distancia, dentro de casa e nas ruas, nas telas do
cinema e nas paginas dos livros, na obra-prima do grande artista e na
obra desconhecida do artista anénimo. O processo de sensibiliza¢io do
educador comega exatamente pelo exercicio de buscar o belo acessivel
a todos nds (DIAS, 2012, p. 179).

Cabe aos espacos de formacao seja a universidade na formacao
inicial e/ou continuada, a instituicdo, proporcionar atividades ao
professor onde este venha a participar de vivéncias que o possibilitem
um novo olhar sobre si mesmo, sobre sua pratica pedagdgica, que
permita uma mudanca, a partir da critica. Sendo assim, o professor, a
partir destas vivéncias, passa a sensibilizar-se, deixando-se levar a
novas atitudes diante das mais diversas situac¢bes que o dia a dia
apresenta. Um professor aberto para acolher o novo, estando
sensibilizado é capaz de oportunizar ao aluno, vivéncias capazes de
despertar neste a imaginacio, criatividade e sensibilidade.

Neste sentido, Schlindwein (2006) nos pontua:

Consideramos que um trabalho formativo no campo da educagédo
estética possa desenvolver nos professores o estranhamento, a
perplexidade, ndo s6 na contemplagdo da obra de arte, mas,
principalmente, na construgéo de algo novo diante da realidade, pela
mobilizagdo da atividade imaginativa. (SCHLINDWEIN, 2006, p.37)
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/.

E este o espago que a formacdo inicial e continuada deve
proporcionar para o professor. O professor que durante a sua formagio
perpassa por diferentes experiéncias e vivéncias estéticas, tem em sua
pratica pedagbgica momentos de prazer e fruicdo, de forma criativa,
inovadora, com objetivos claros sobre a educacgio estética e ndo como
instrumento para ensinar e aprender contetidos somente. Quando o
professor passa a perceber e trabalhar respeitando o aluno que esta a
sua frente, sabera respeitar a singularidade de cada um, respeitando a
diversidade presente no espaco escolar, as experiéncias vivéncias por
cada um. Neste processo, o professor passa a ter um olhar sensivel
diante desta percepcao.

Sendo assim, ¢é de fundamental importancia que as
universidades em geral preocupem-se em introduzir nos curriculos dos
cursos de licenciaturas, neste momento de formagéo inicial prezando
pelo fazer pedagdgico do professor visando a qualidade em sua atuagéo
futura. Possibilitando a este desde o inicio a formacao estética.

Pensar a formacio estética do sujeito seja este, crianca ou
adulto, num lugar privilegiado, proporciona o desenvolvimento da
criticidade e criatividade, seja nas suas ac¢bes na escola, ou em tudo que
acontece ao seu redor. “Pensar, portanto, o processo de formacgédo do
professor passa, a meu ver, por pensar o processo de producio de si, do
sujeito. “ (PEREIRA, 2016, pag. 50).

O professor que reflete sobre sua pratica pedagoégica, age
através da acdo critica, busca uma formacdo que seja capaz de
transformar suas acdes do dia a dia junto aos alunos, colegas e
consequentemente sua vida. A formacgfo estética precisa ser pensada
como parte integrante do processo de formagdo, onde as diversas
linguagens da arte experimentadas e vividas no cotidiano possibilitem
ao professor o seu fortalecimento como mediador, passando assim a
formador.

A medida que o processo de formacédo de professores adquirir esse
cunho, afastara de vez o fantasma da formagido baseada
exclusivamente no desenvolvimento de habilidades, na aquisi¢éo de
contetido, na incorporagdo de uma didatica, na compra de uma
identidade pronta e cristalizada que recapa a individualidade. A
formacdo passa a ser entendida como apropriacdo de meios de
construcio de si, de desenhamento de sua prépria figura, de escrita de
si (PEREIRA, 2016, p. 193)
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A partir da vivéncia de novas experiéncias, reflexdes, o
professor passa a ter um novo olhar sobre a sua pratica pedagogica,
sobre a sua vida. Assim, espera-se uma transformacio na sua acéo
pedagdgica, levando a critica, pensamentos novos, praticas inovadoras
e valorizacdo dos individuos. Assim, compreende-se a importancia da
vivéncia estética e sensivel na pratica pedagégica do professor. Tudo,
que é experimentado, vivido e sentido, constitui a formacéo estética do
professor. Cabe aqui a necessidade desta perspectiva de formacio,
sobre a qualidade desta além da formacéo inicial e continuada.

Hobold (2006, p.225) aponta que:

Neste sentido, ressalta-se que néo se pode dar aquilo que néo se tem,
ou seja, ndo se pode formar um professor com qualidade na pratica
educacional, se o formador nao tiver o cuidado com o desenvolvimento
da sua propria atividade profissional. (HOBOLD, 2006, p.225)

Enfim, pensar a importancia da formacéo estética do professor,
seja esta inicial ou continuada, de modo continuo e consistente, na
busca por transformar ag¢oes cotidianas; com o objetivo de tornar-se um
professor critico e reflexivo na agdo pedagégica, sensivel a reconhecer
que é preciso refazer-se constantemente com um novo olhar para si,
para o outro e para o mundo, buscando a transformacéo, inovacao e
qualidade.

Formacgéao estética do professor

Fonte: Autora (2017)
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A CULTURA E SUAS IMPLICACOES
NA EDUCACAO SOB O OLHAR
ESTETICO-AMBIENTAL

Lizete Dilene Kotowski

A propagacéo das discussoes sobre a educagdo abre o caminho
para o didlogo sobre os “valores estéticos”, pois antes mesmo de
qualquer acgdo educativa utilizamos do estético na forma de nos
relacionarmos com o mundo. Os valores estéticos colaboram para a
formagdo de um sujeito menos submisso e reprodutor de discursos,
sujeito este que passa a observar de forma mais apurada as falas e o
contexto ao seu redor, realizando uma reflexdo critica favorecendo
mudancas dos sujeitos contemporaneos (TAVARES; BRANDAO;
SCHMIDT; 2009).

O vocabulo cultura denota o sentido de cultivar, originalmente
circunscrito ao trabalho agricola, mas o termo ainda contempla a
educacgéo, a polidez, a civilidade do individuo. A cultura apreendida
como “formas de organizacdo simbdlica do género humano remete a um
conjunto de valores, formacoes ideoldgicas e sistemas de significagdo.”
(LEFF, 2000 apud PELEGRINI, 2006).

Para a antropologia a cultura é uma caracteristica da espécie
humana, assim como a vida em sociedade. Compreendendo assim, os
sistemas de significados, os valores, crencgas, praticas e costumes: ética,
estética, conhecimentos e técnicas, modos de viver e a visdo de mundo

que remetem a existéncia do individuo em meio a coletividade
(VIANNA, 2017).

A educacgao estética, assim como a educacéio critica e dialdgica,
pressupde um sujeito inserido em seu contexto histérico-cultural, mas
que se poe a refletir a fim de superar as limita¢ées do seu modo de viver.
(SILVEIRA, 2009).
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Na busca por uma educacdo estética que perceba o meio
ambiente como um reflexo da acdo humana, vale ressaltar a
importancia de uma andalise complexa dessas interagdes. O meio
ambiente reflete as mais variadas acoes complementares oriundas das
interagbes bioldgicas, sociais, fisicas, econOmicas e culturais que
necessitam da interpretacdo das responsabilidades de cada ser

humano, percebida a amplitude do ambiente que o circunda
(TAVARES; BRANDAO; SCHMIDT; 2009).

Identificadas as responsabilidades de cada sujeito, o direito e o
dever que cada cidaddo possui na tomada de decisdes referentes ao uso
do meio ambiente, seja para atividades economicas, individuais,
educacionais ou sociais fica evidenciado a emergéncia do dialogo,
pressupondo uma educagdo critica voltada a emancipagio do sujeito.
Dessa forma, corroboro com Tavares, Brandao, Schmidt (2009), quando
nos dizem que:

Esse desafio soma-se a necessidade de atrelarmos as praticas
educativas a reflexdo a respeito das interligacoes da estética com a
constituicdo ética dos sujeitos. As relacdes entre as nossas
sensibilidades estéticas e as éticas indicam a necessidade de
trilharmos o caminho da producéo de subjetividades para a mudanga
de comportamentos e atitudes. Subjetividades essas que nio
privilegiem a fragmentacdo racional, a linearidade e a ordem em
detrimento da complexidade, da criatividade e do imagindrio da vida
(TAVARES et al., 2009, p.189).

Evidenciando a conceituagéo do termo cultura, que compreende
os valores, crencas, praticas e costumes nos remetemos ao espaco
escolar, responsavel pela maior parte da criacdo do espirito de cidadiao
critico nos alunos. Dessa forma, remete a ela a desconstrucéo da visio

antropocéntrica, onde o homem é visto como o centro de tudo, deixando
de lado a importancia do meio ambiente ao qual somos parte integrante.

Sendo a educacdo um processo continuo cabe ao professor a
mudanca de suas praticas e estratégias de ensino, buscando atrelar o
aluno a sua comunidade, desenvolvendo valores e costumes que
promovem transformacgées nos aspectos naturais e sociais para a
conservagdo do meio ambiente, buscando “despertar a inquietagio
individual e coletiva, colaborando para o desenvolvimento de uma
consciéncia critica frente as questdes ambientais com mudancas
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culturais e transformacao social, ética e politica” (GUISSO; BAIOCO,
2016).

A educacdo na contemporaneidade deve expandir para a
participacdo da comunidade, vinculando os individuos a
responsabilidade para/com o meio ambiente. A formacio de sujeitos
criticos e participativos instiga a reflexio sobre a educacio ambiental e
para um desenvolvimento sustentavel. E necessario o desenvolvimento
da cultura da sustentabilidade, que representa a utiliza¢ao dos recursos
escassos, disponiveis de forma que ndo comprometa o futuro das
préximas geracgoes.

Para Reigota:

A Educacgio Ambiental é definida como educacéo politica, priorizando
as relacdes economicas, cultural e social entre os seres humanos e a
natureza de forma consciente, participativa e democratica. Assim, a
Educacdo Ambiental politica expande a cidadania, a liberdade, a
autonomia dos cidadéos na procura de recursos e de vicissitudes que
permitam a coexisténcia correta e volvida para o bem social.
(REIGOTA, 2012 apud GUISSO; BAIOCO, 2016, p.1)

A Educacio Estético-Ambiental visa desenvolver a
sensibilidade propiciando formas de compreensdo do mundo e do ser
humano na diversidade de ser ele mesmo. O olhar estético rompe com
a viséo racional e redutiva do pensamento perante o mundo, sendo o

olhar ambiental é uma nova forma de olhar o planeta e suas relagoes
gerais (ECHEVERRI, 1997).

A partir do momento em que o sujeito percebe a relacdo entre
os valores estético-ambientais e a cultura, este passa a pensar como
parte integrante da natureza ocupando uma posi¢cdo dentro da sua
comunidade a partir de um olhar critico perante as atitudes tomadas
dentro desta no que se refere ao mundo real.

Dessa forma, a cultura da insercdo de novos conhecimentos,
passa a re-significar os simbolos e relativos codigos de ética da
comunidade em relagdo aos valores estéticos ambientais, ressaltando
que a identidade cultural de cada ser, ndo deve construida limitando-
se a homogeneidade dos saberes, quando ao contrario compreende-se
que ha uma diferenca plural e democratica entre os saberes e as
relagdes interpessoais.
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A COGNICAO HUMANA
COMPREENDIDA A PARTIR DO VIES DA
EDUCACAO ESTETICO-AMBIENTAL

Louise Silva do Pinho

A cogni¢do pode ser entendida, em sentido lafo, como a
aquisicao de conhecimentos. Ela envolve um conjunto de processos por
meio dos quais “uma aferéncia sensoria é transformada, reduzida,
elaborada, armazenada, recuperada e utilizada” (RELVAS, 2012, p. 47).
Esses processos sdo as fungdes cognitivas. Sdo elas: a percepgdo, a
memodria, as funcdes executivas e as funcoes expressivas.

Neste verbete, abordaremos a cogni¢do a partir de uma
perspectiva estético-ambiental, com base em Estevez Alvarez (2017) e
Maturana (1998; 2001), entre outros. Esse conceito emergiu de lapbooks
elaborados na componente curricular “Educagao Estético-ambiental
como Proposta Pedagégica” (Figura 1), que compde o eixo integrador do
Programa de Poés-Graduagdo Mestrado Académico em Ensino
(PPGMAE) da Universidade Federal do Pampa (UNIPAMPA), Campus
Bagé.
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Imagem dos lapbooks produzidos na componente curricular
“Educacio Estético-Ambiental como Proposta Pedagdgica”.

Fonte: Autora (2018)

Os lapbooks séo livros de dobraduras, elaborados em forma de
ficharios, minilivros ou pastas com recortes e dobraduras feitas de papel
colorido. Constituem uma ferramenta que auxilia na organizagdo do
conhecimento a respeito de qualquer contetido que seja trabalhado em
sala de aula e ajuda a desenvolver a criatividade dos alunos. Ele contém
uma sintese a respeito de determinado assunto ou unidade de estudo,
que pode ser retomada em estudos posteriores.

As sinteses elaboradas nos lapbooks da componente curricular
mencionada acima foram baseadas nos textos de Terra Silveira,
Saloméo de Freitas e Estévez (2017), Estevez Alvarez (2017), Estévez
(2008), Mendonga (2007), Maturana (1998; 2009) e Loureiro (2004),
além do filme de animacéo Divertida Mente (2015), dirigido por Pete
Docter e produzido pelos Estidios Pixar. Buscamos, nesses lapbooks,
sintetizar os conceitos que constituem a educagdo estético-ambiental.
De todos os conceitos abordados, o que emergiu a partir das sinteses foi
o de cognicdo na perspectiva da educacido estético-ambiental, que
discutiremos neste artigo.

Conforme Terra Silveira, Salomao de Freitas e Estévez (2016,
p. 71), podemos entender a Educacao Estético-Ambiental como “o
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conjunto de praticas, saberes, conhecimentos e metodologias de carater
pedagdgico, destinadas a enriquecer o relacionamento emocional das
pessoas como o0 mundo de um modo geral”. Trata-se de uma concepg¢ao
de educacao que busca o desenvolvimento da capacidade de percepcao
estética e uma formacao integral do ser humano baseada em valores.
Explora-se a multidimensionalidade das experiéncias humanas por
meio da participacdo e de relagées interpessoais harmonicas.

Esse tipo de ensino é focado na sensibilizagdo estético-
ambiental dos sujeitos, entendidos como parte integrante da natureza,
e tem carater critico-transformador. Além disso, Estevez Alvarez (2017)
caracteriza-o como transdisciplinar e transartistico. O desenvolvimento
humano e a aprendizagem se dio a partir de relacées, sejam elas entre
seres humanos, entre humanos e natureza ou entre humanos e a
natureza nio humana. E possivel, dessa forma, relacionar diferentes
areas do conhecimento por meio de estimulos esteticamente
significativos, que desenvolvem a percep¢do, importante funcio
cognitiva, a fim de cultivar sentidos estéticos e conscientizar os sujeitos
a respeito da crise sécio-ambiental que afeta a condigdo humana.

A aprendizagem, entdo, ocorre baseada em uma cultura dos
sentimentos. Por isso, ndo ¢é suficiente que o professor tenha
determinados contetidos pressupostos para repassar aos alunos ou que
proporcione situagdes que favorecam o desenvolvimento dos sentidos
estéticos. A Dbase da Educacdo Estético-Ambiental esta no
desenvolvimento de relacoes estéticas entre os sujeitos integrantes do
processo de ensino-aprendizagem, conforme Estévez (2008). Essas
relagdes harmoniosas sdo o principal caminho para uma educacio mais
integral, que inclui a aquisi¢do de conhecimento, mas se expande para
muito além dela.

A cognicdo na perspectiva da Educacido Estético-Ambiental é
desenvolvida por diversas vias perceptivas. Mendong¢a (2007) destaca
que a aprendizagem nesse viés ocorre por meio de todo o corpo, em um
processo no qual o aprendiz interage com o que deve ser aprendido e
pode ampliar sua consciéncia a partir do contato com o mundo natural.
Conforme a autora,

O processo educativo da educagio ambiental “vivencial” considera os

individuos de forma integral, incluindo e priorizando o aprendizado
através do corpo, dos sentidos e da percepc¢édo mais sutil de si mesmos,
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dos outros, do mundo, da natureza, e dos processos vitais que diao
origem e sustentam a vida, cuidando para que as informacgées
cientificas ndo se interponham na interacdo de aprendizagem e
mascarem ou inibam os processos de natureza mais delicada
(MENDONCA, 2007, p. 119).

O conhecimento cientifico, entdo, ndo é deixado de lado, ele esta
presente nas relagbes de aprendizagem, mas nio se sobrepde aos
demais processos envolvidos no desenvolvimento mais integral do
sujeito. Assim, o ensino que tem como base a Educac¢ido Estético-
Ambiental, de acordo com Mendonca (2007), favorece o surgimento de
novos sentimentos, sobre novas relagdes possiveis, o que leva os sujeitos
a novas formas de pensar que integram o passado, o presente e o futuro.
Ele pode ser colocado em pratica por meio de vivéncias com a natureza,
em diferentes lugares, nas quais é possivel experimentar, conhecer a si
mesmo e ao mundo ao redor, fortalecer o respeito pela natureza
humana e ndo-humana.

Ainda nesse sentido, Maturana (2001) destaca que o
conhecimento é o que se considera como acgdes adequadas em
determinado dominio. Segundo o autor,

E evidente que na vida cotidiana agimos sob a compreensao implicita
de que a cogni¢do tem a ver com nossas relacées interpessoais e
coordenagoes de agoes, pois alegamos cogni¢do em outros e em nds
mesmos apenas quando aceitamos as agdes dos outros ou nossas
préprias a¢oes como adequadas, por satisfazerem o critério particular
de aceitabilidade que aceitamos como o que constitui uma acgido
adequada no dominio de ac¢ées envolvido na questdo. (MATURANA,
2001, p. 127)

A partir da concepgdo de cognicdo como agdo que se estabelece
nas relacoes com os outros, podemos considerar que a cogni¢do nio é
movida a partir do conhecimento cientifico ou do pensamento légico,
pois “néo é a razio que nos leva a a¢do, mas a emocido” (MATURANA,
1998, p. 23). As emocgdes, para o autor, também podem ser
compreendidas como dominios de a¢ées que fluem de um para o outro.
As interacbes em que se aceita o outro na convivéncia sio, para o autor,
constituidas de uma emocéo fundadora, o amor. Por isso, em ambientes
formais ou néo formais de ensino, é fundamental preservar relagées
harmonicas, baseadas na aceitacdo do outro e fundamentadas no amor,
tendo em vista que a cognig¢do é mobilizada pelas emocgoes.
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A cognic¢do, em uma perspectiva Estético-Ambiental, se d4 na
convivéncia entre os sujeitos, na interacgao dos sujeitos com o ambiente,
com a natureza e com outros sujeitos. E desenvolvida por meio de
estimulos multissensoriais que possibilitam o desenvolvimento mais
integral do sujeito, a sensibilizacdo estética, a reflexdo sobre si mesmo
e sobre o mundo. E compreendida como um conjunto de acgbes
mobilizadas por outras, as emogdes, que ndo podem ser dissociadas da
vida
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BELO E FEIO: E PRECISO
TRANSCENDER ESSA DICOTOMIA

Luciane Grecilo da Silva

No ambito da Educagdo Estético-Ambiental encontramos um
ponto bastante intenso que nos leva a indagac¢bes mais profundas no
que diz respeito a construgdo de valores estéticos.

Este ponto encontra-se justamente na separacgdo, e ao mesmo
tempo, na estreita relacido existente entre o “Belo” e o “Feio”, duas
expressoes vivas ligadas a constitui¢do do intimo do ser humano e de
seu contexto.

Podem ser entendidos como fenémenos concomitantes, porém,
de intensidades divergentes o que em hipétese alguma se configura em
dicotomia, uma vez que podemos entendé-las como manifestacoes que
se referem as formas como os seres se relacionam, e a partir disso ha
intensidades de relacées mais belas ou mais feias, outras menos, mas
1ss0 ndo as torna opostas, e sim muito mais complementares.

Aranha (2003) nos indicou ideias presentes 1a no Classicismo
quando o “belo ideal” era apresentado como “estética normativa”,
momento em que o “objeto que passa a ter qualidades que o tornam
mais ou menos agradavel independentemente do sujeito que as
percebe”.

O mesmo autor continua a ideia demonstrando que ja nos
séculos XVII e XVIII, as concepcbes de Hume e Locke sugerem novas
perspectivas de entendimento de beleza, ampliando-a para algo que ndo
se restringe a qualidade das coisas, pois, segundo eles, a mesma estaria
na mente do contemplador.

Estévez (2008, p 8) nos apresenta a ideia de que “el mundo esta
regido por las leyes de la dialéctica, donde cada cosa tiene que ver con
la otra y donde cada vez aparecen nuevas cosas”.
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Este autor afirma que o papel da escola consiste em preparar o
individuo para orientar-se no mundo dos valores, para enfrentar as
“encruzilhadas, enigmas, ameacas e oportunidades” da vida.

Segundo Estévez (2008) ha os valores (essenciais a formacio
integral) o bom, o belo, o elevado e os anti-valores (que se conectam ao
que repudiamos) o mau, o feio e o baixo.

Outro ponto interessante trazido por Estévez (2008, p. 15) diz
respeito a “auto-educacion”, que segundo ele, trata-se de um processo
que deveria preparar a todos “al nifio, al adolescente y al joven para
vivir en el mundo de lo bello, y a la vez, hacerse bello a si mismo” um
processo para a vida toda porque implica “el cambio permanente de la
consciencia” (Ibidem, p.16).

Estévez (2008) faz algumas enumerac¢ées em sua obra
destacando valores estéticos indispensaveis nas relagées educacionais,
hoje essenciais a formacio estética e ética em qualquer ambiente de
convivéncia. Destacando, desse modo, a importancia dos cuidados
pessoais, dos outros, do meio ambiente e também aponta para
principios como: respeito, organizacgdo, coletividade, solidariedade,
compaixdo, resiliéncia, persisténcia; pré-acoes que se configuram como
comportamentos positivos na esfera inter e intrapessoal e que devem
ser construidos através de uma formacgio mais integral do ser.

O autor complementa, ainda, que esta auto-educacio esta
relacionada ao conhecimento de fenémenos naturais e sociais para
assim obter uma imagem integral do mundo e construir caminhos
selecionando conhecimentos e valores a fim de alcancar a formacio
integral.

Sendo assim, acreditamos que esta ideia da auto-educacio pode
ser inserida em nossas praticas pedagoégicas através de momentos
diarios de reflexdo, discussdo e pausas para olhar de que forma o
exterior esta em nés e de que forma estamos no ambiente, através de
experiéncias sensiveis, expedi¢des de campo e muitas outras formas
construidas a partir das ideias, pesquisas e atividades propostas por
um grupo, dentro e fora da escola.

A discussio a qual buscamos vislumbrar aqui nos religa as
concepgbes de Santos (2005) apud (2017, p. 61) sobre a
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transdisciplinaridade multidimensional, pois mostra que estes
perpassam a légica classica “falso, verdadeiro, é ou ndo, exige uma
terceira logica de complementariedade dos opostos”.

Esta ideia-chave inspira-nos a refletir sobre a proximidade e
inegavel ligacio existente entre o belo e o feio.

Importante ressaltar ainda aqui que dentre as leituras com as
quais tivemos contato em nossos estudos sobre Educacido Estético-
Ambiental, surgiu a perspectiva de belo e feio como algo que néo se
restringe apenas as discussées no viés da Arte, mas também ha
instancias ético-estéticas em outras searas, como: na politica, na
economia, na sociedade e, especialmente, na ambiental.

Uma vez que é necessario considerar que em todas as areas
construimos valores, principios e ideologias que sido expressas nos
diversos espagos-tempo. Para sustentar estas ideias apresentamos aqui
as consideracoes de Estevez Alvarez (2017, p. 21), pois, segundo a
autora “cosas bellas y feas tenian que ver con el cuidado de la naturaleza
(humana y no humana)

Nesta mesma passagem, ha uma referéncia muito forte as
nossas raizes ambientais, ou seja, a tudo que vivenciamos em nossa
construcdo humana, em nossa histéria de vida.

Ha que se destacar ainda, que ha uma diversidade de propostas
epistemolédgicas e metodoldgicas apresentadas por Estévez (2012, apud
Estevez Alvarez, 2017). Esta condi¢do nos permite refletir um pouco
mais e tentar ver que os valores estéticos, “belo” e “fei0”, apesar de uma
aparente dicotomia, apresentam intima conexio.

Néao h4, portanto, leis absolutas entre o que poderia ser
considerado belo e feio no que se trata do mundo das aparéncias do
estético.

A educacdo em ambientes intra e extra-escolares exige essa
perspectiva estético-ambiental, uma vez que além das caréncias
intrinsecas vividas, ha uma emergéncia de humanizagio, através de
propostas pedagoégicas mais sensiveis, de formacido mais integral do ser,
que levem a reflexdo, meditagcdo, reconectar-se com o outro para
encontrarmos a esséncia de relacoes belas/feias.
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EMOCAO, SENSACAO E EXPERIENCIA
COMO PROPOSTA PEDAGOGICA PARA
UMA EDUCACAO ESTETICA NA
EDUCACAO BASICA

Luis César Rodrigues Jacinto

Emocéo é sentir-se impregnado por um sentimento que agrega
valores sensivels e simbdlicos numa perspectiva de uma educacgio
transformadora. Enquanto educadores e educadoras nosso papel é
provocar sentimentos e reflexdes nos outros, e em nés mesmos com
vistas a entender melhor a nossa sociedade (TERRA SILVEIRA, 2012).

O educador deve aliar a sua pratica educativa, a emocio deve
permear as suas acgdes, para viés da Estética, a educacido do sensivel,
val ao encontro dessas necessidades como um recurso simbdlico que se
constitui numa ferramenta de extrema importancia para a consolidac¢éo
dos processos educativos. Sensacdo também em ndés educadores é uma
proposta transformadora, muito além do que uma singela mudanca,
algo significativo que entrelace emocdo, sensacdo a partir das
experimentacées.

O desafio pedagdgico tanto na educacido nao-formal, quanto na
formal é percorrer um caminho que mesmo planejado, seja repleto de
emocdo e sensagbes, que as trocas nos diversos espagos produzam
experiéncias, que tornem os sujeitos ndo apenas conscios, mas
portadores de sensibilidades.

Este Olhar para a emocdo deve nortear as experiéncias e
estabelecer uma relagdo de saber satisfatéria na educagéo bésica, no
ensino superior e na educa¢io nao-formal, ir além dos contetidos pré-
determinados que sido despejados, como se os receptores numa légica da
educacdo tecnicista fossem depdsitos de conteudos. E preciso
transformar e tornar o ambiente favoravel a uma educacido de
qualidade, que néo se encontre centrada na pedagogia bancaria. Nossa
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funcio de mediador é provocar e despertar a necessidade da valorizacéo
de atributos estéticos e emocionais.

O processo educativo tem que ser prazeroso em suas relacoes
envolvendo a todos. Aqueles que experimentam estas sensacgoes
diferenciam-se no aspecto de constituir uma verdadeira experiéncia
estética transformadora, que traz consigo a emocio e a sensac¢io como
valores da existéncia, pois ndo podemos aprisionar o processo de
aprendizagem aos muros de um estabelecimento fisico, que sem os seus
sujeitos, caracteriza-se como algo vazio.

Freire (2011) afirma que os educadores e as educadoras tém a
incumbéncia de procurar as possibilidades de esperanca mesmo em
condigoes adversas. Nos desafiamos a pensar e fazer o caminho inverso
da légica de um mundo globalizado e capitalista, que retira do sujeito
sua humanidade e o despe de sua oportunidade de constituir uma
concepcao de vida baseada em valores estéticos, necessitamos otimizar
nossos modos de ser e experimentar emocdes e sensac¢oes multiplas.

Nao é possivel realizar um trabalho de qualidade no campo da
educacdo e ensino apenas com conteudos, é necessario sentir emocao e
experimentar sensacbes. Valores estéticos que explicitam uma
sensibilidade de compreender o que estd em volta de todos nés. Nao
deve haver uma dissociacdo entre estes elementos, mas um elo entre
eles, propiciando multiplas aprendizagens a partir desses valores
estéticos.

Eu sou porque nés somos

Fonte: Autor (2017)
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VALORES ESTETICOS

Michela Lemos Silveira Machado

Partindo do conceito do dicion4rio sobre valores morais e éticos,
o mesmo, faz referéncia aos principios que nao se limitam apenas as
normas, costumes e tradigdes culturais de uma sociedade (valores
morais), que sio passadas de uma pessoa, sociedade, grupo ou cultura
para outros, mas também procuram se focar nas caracteristicas
compreendidas como essenciais para o melhor modo de viver ou agir em
sociedade de modo geral.

A axiologia é a teoria filoséfica responsavel por investigar esses
valores, concentrando-se particularmente, nos valores morais.
Etimologicamente, a palavra “axiologia” significa “teoria do valor”,
formada pelos termos gregos “axios” (valor) + “logos” (estudo, teoria).
Partindo deste contexto, o valor, ou aquilo que é valorizado pelas
pessoas, é uma escolha individual, subjetiva e produto da cultura onde
o individuo esté inserido.

O conceito de valor é tudo aquilo que é referente a axiolégico, ou
seja, valores predominantes em uma sociedade. O aspecto axiolégico ou
dimenséao axiolégica de determinado assunto implica a no¢io de escolha
do ser humano pelos valores morais, éticos, estéticos e espirituais. A
ética e a estética estdo vinculadas de forma intrinseca aos valores
desenvolvidos pelo ser humano.

O estudo da ética na filosofia investiga os principios morais
(bom/mau, feio/belo etc.) na conduta individual, social; e da estética os
conceitos estudados tem relacdo com a beleza e harmonia das coisas. Os
valores morais obedecem a uma hierarquia, surgindo em primeiro plano
os valores positivos relacionados com o que é bom, depois ao que é nobre,
depois ao que é belo, e assim por diante.

Os principios axiolégicos em relagdo a educagéo definem que ela
¢é difusora e produtora de valores que regem a vida dos sujeitos. Assim
partindo destes principios as praticas pedagdgicas e principalmente a
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formagao docente devem estar pautadas por uma ética e estética, em
relagdo ao desenvolvimento da valorizagdo da vida humana. Uma
educacao pautada na humanizacéo onde leva em conta e valorizagio do
ser humano através da experiéncia estética na rela¢io da dialética, é a
base da educacio do sensivel que possibilita a interagdo entre sujeito
com o outro ou com o objeto, desenvolvendo o processo critico, criativo e
autéonomo de cada um.
[...] o estético s6 se da na dialética do sujeito e do objeto e que,
portanto, ndo pode ser deduzido das propriedades da consciéncia
humana, de certa estrutura dela, da psique ou de determinada
constitui¢do biolégica do sujeito. A consciéncia estética, o sentido
estético, ndo é algo dado, inato ou bioldgico, mas surge histdrica e
socialmente, sobre a base da atividade pratica material que é o
trabalho, numa relagédo pecu}iar na qual 0 sujeito s6 existe para o
objeto e este para o sujeito (SANCHEZ VAZQUEZ, 1978, p.97).

Na perspectiva da educacio estética vislumbra-se um saber
mais abrangente e integral do sujeito. Portanto, este saber se organiza
através de experiéncias sensoriais que sdo elaboradas e compreendidas
através de nossas percepcbes do corpo por meio dos sentidos; a
experiéncia do sensivel é constituida de sentidos e significa¢gbes mais
complexos elaborados pelas experiéncias sensoriais.

Atualmente, a educagdo do sensivel como educacdo dos
sentimentos, esta inserida no ambito da educacio estética, na qual, tem
a finalidade de convergir com as informacées dos sentidos e das
percepcoes, valorizando os valores estéticos e éticos do sujeito em
relacdo a significagdo da aprendizagem de si mesmo. Os valores estdo
intrinsecamente vinculados a ética e estética.

O sensivel esta relacionado ao desenvolvimento e ao
refinamento dos sentidos, pois 0 nosso aprendizado se d4 através da
percepcio e sensibilidade. Portanto, a educacdo do sensivel propoe que
se possa repensar a vida diaria com sensibilidade.

Compreendendo o que somos e qual nosso papel em relacdo ao
outro, despertar de forma mais sensivel e integral os nossos saberes e
os dos outros e nossos valores para conosco € com o meio no qual
estamos inseridos. Assim, é dar sentido aos principios que motivam,
disciplinam ou orientam o comportamento humano, refletindo a
respeito de normas e valores presente na sociedade.
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A implementac¢ido dos valores estéticos no processo ensino-
aprendizagem se dara a partir de praticas pedagdgicas e estratégias
que considerem e despertem a sensibilidade, percepgoes e potencialize
a subjetividade do sujeito, ou seja, que este sujeito compreenda como se
constitui enquanto sujeito em suas relagdes com a natureza, consigo,
com o meio ao qual esta inserido, quais suas interagbes na escola, com
o estudo, com a familia, amigos e sociedade... Oportunizando a reflex@o
de como ele compreende suas agbes consigo e com o meio social.
Segundo, Estévez (2003):

[...] a acdo estético-educativa encontra espaco, pois persegue a
categorizacdo dos valores que respondam ao desenvolvimento de uma
elevada consciéncia (individual e social), sem a qu/al nao pode haver
formagao cultural integral da personalidade. (ESTEVEZ, 2003, p.23).

Num ambiente de aprendizagem formal e ndo formal os valores
estéticos podem ser abordados através de experiéncias que oportunizem
a reflex@o dos sujeitos pautadas e valores. Assim, os valores estéticos
sfo evidentes num processo de ensino-aprendizagem que busca refletir
o papel do sujeito com ele, com o outro e com a sociedade.
Proporcionando aos sujeitos a capacidade criativa e sensivel do ser
humano, em relacdo aos valores estéticos constituidos permitindo a
estes sujeitos repensar o modo de pensar e agir em suas relagdes com
os outros, com o mundo e consigo mesmo, possibilitando a
ressignificacio da sua aprendizagem numa perspectiva de
integralidade.

Valores estéticos

Fonte: Autora (2017)
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AMBIENTACAO ESTETICA

Nara Rosane Machado de Oliveira

Nao h4 existéncia humana sem ruptura. (Paulo Freire, 2011)

Um Eu de muitos ambientes

Fonte:NAu_tofa (201A7-)7

Pensando a palavra ambientacdo percebemos que se trata de
um vocabulo derivado e que generosamente une ambiente + acgdo, a
primeira de origem latina ambiens que nos confere o sentido de “rodear,
cercar’; a segunda por sua vez também latina actio demanda a idéia de
agir, realizar uma obra. Ja a palavra estética nos remete ao que
entendemos ser belo, e os sentimentos que esses entendimentos causam
em noés, e assim, quando reunimos as duas abre-se um leque de
possibilidades para refletirmos e nossa primeira inferéncia é a de estar
cercado, de movimentos sensiveis e/ou sensibilizadores que nos podem
transformar e nos permitam crescer como individuos sociais que somos.

Percebemos que ambientar-se de forma estética pensando na
educacio, seja qual for o nivel, requer movimento, vivéncia e alteridade.
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Sera através do outro que me reconhecerei, e assim poderei ou nao
ambientar-me de acordo ao tempo e ao espago.

Refletir sobre ambientacdo estética no ato de educar
aprendendo e aprender educando, necessita permitir-se estar no espago
para reconhecer e perceber-se no ambiente. E, sera na experiéncia do
pertencimento ou no desconforto de pertencer que esteticamente a
ambientacgio se promovera.

Partindo da ideia de que a Educagdo Estético-Ambiental
“carrega em seus principios e objetivos o desenvolvimento integral do
ser humano em suas individualidades [...] o exercicio da empatia, da
sensibilidade, da criatividade, da alteridade, da solidariedade” (TERRA
SILVEIRA et al, 2016,p.71) e pensando nessa educacgdo como sendo
mais integral, ou seja, /...] una educacion humanista, sensible,
armoniosay multilateral, en funcién de una personalidad de nuevo tipo:
apta para vivir y crear de acuerdo a las leyes de la belleza, en una
sociedad préspera y sostenible”. (ESTEVEZ ALVAREZ, 2017, p. 90),
podemos reconhecer que ambientar-se esta intrinsecamente
relacionado com desenvolver-se, reconhecer-se, reconstruir-se, em uma
constante evolucdo e vivenciares que proporcionam a possibilidade de
progresso de nossos sentidos fisicos e emocionais.

A ambientacido estética poderia ser pensada no que Larrosa
(2011), chama de “a experiéncia é isso que me passa”, ou seja é aquilo
que ndo sou eu, é outra coisa, outro espaco, outro sentimento, outro
tempo que ndo os meus, entretanto, uma vez que estamos inseridos
nossa acéo serd, de pronto, estabelecida e restabelecida pelo outro que
conosco estd. Pessoas, situagbes, emocgoes, tempos, circunstancias que
se cruzam e entrelacam, promovem vivéncias e adquirem novos
significados, ou ressignifica¢ées do improvavel e do impensavel.

Ambientar-se proporciona um estar juntamente com o
desconhecido. Instiga o curioso que ha em nés. Um terreno que
sabemos existir, mas, pelo qual nunca passamos, nido o vivenciamos,
sequer o experienciamos, deixa-nos com pontas de inseguranca e
instabilidade. Durante o percurso da trilha a ambientacéo se apresenta
sempre maior do que significam as palavras, os sentires, os estares, os
fazeres, mesmo que tenhamos entrado na trilha sem muita vontade,
disposicdo e curiosidade.
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Desta forma pensamos que o mundo é rico de e por natureza e
por isso, é um grande ambiente estético e que a nds esta disponivel, e
quando pensamos em mundo, assim como Freire, 1995, ndo estamos
falando somente em animais, arvores, montanhas ou rios, mas estamos
falando de uma “natureza de que sou parte [...] e das estruturas sociais,
politicas, da cultura, da histéria, de cuja feiura também faco parte”
(FREIRE, 1995, p.107). Assim é ambientar-se! E estar sujeito a
intempérie estética da beleza feia e da feiura bela. E estar predisposto
a permitir-se. O movimento da ambientagdo é o de ambientar-se,

ambientando-se.

Dessa forma nos parece que o grande desafio da ambientacao
estética é promover espacos e tempos de reflexdo coletiva, participativa
e colaborativa que proporcionem aos envolvidos uma participacao
protagonista e produtiva. Pedagogicamente pensando, ndo basta que
tenhamos leis, curriculos, contetidos, formas e normas, se nio nos
colocarmos diante de momentos significativos com as relagoes que
envolvem o ensino aprendizagem, alguns dos quais muito dolorosos,
mas de suma importancia.

A ambientacdo estética parece-nos que possibilita estes
momentos. Momentos de escuta e construcgio coletiva de interessados
no processo e nao somente nos resultados. Momentos de crescimento
com o desconhecido e o reflexivo. Momentos de gera¢do de novas ideias,
soltura da criatividade e voo da aprendizagem.

85



EXPERIENCIAS DIDATICO-PEDA_G()GICAs COM EDUCACAO ESTETICO-AMBIENTAL
NA FORMACAO ACADEMICO-PROFISSIONAL

Referéncias Bibliograficas

ESTEVEZ ALVAREZ, L. La educacion estético-ambiental en la
formacion de educadores(as). 2017. 243 f. Tese (Doutorado em
Educagdo Ambiental) - Programa de Pds-Graduacdo em Educacio
Ambiental, Universidade Federal de Rio Grande, Rio Grande, 2017.

FREIRE, P. Educacao na cidade. Sdo Paulo: Camara Brasileira do
Livro, 1995.

HORTON, M.; FREIRE, P. O caminho se faz caminhando:
conversas sobre educacido e mudanca social. Petrépolis: Vozes, 2011.

LARROSA, J. Experiéncia e alteridade em educacido. Revista
Reflexao e Ac¢ao, Santa Cruz do Sul, v 19 n 2 p. 04-27, jul/dez: 2011.

TERRA SILVEIRA, W.; SALOMAO DE FREITAS, D. P.; ESTEVEZ, P.
R. Educacio Estético-Ambiental. Presenca Pedagégica. v. 22 * n.129
* mai./jun. 2016, p.70-75

86



O PRINCIPIO DA CONTEXTUALIZAGAO
E SUA RELACAO COM
O ESTETICO AMBIENTAL

Ricardo Costa Brido

Contextualiza¢do, de forma geral, é o ato de relacionar o
conhecimento a sua origem e a sua aplicabilidade. A ideia
de contextualizag¢do entrou em pauta no Brasil com a reforma do ensino
médio, a partir da Lei 9.394/96, Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo (LDB), que orienta para a compreensdao dos
conhecimentos para uso cotidiano.

A contextualizacdo pode ser reconhecida como meio para
trabalhar o estético, uma vez que proporciona o desenvolvimento de
relacoes, de quem aprende, com o mundo, através de interacbes entre:
feio e belo, individual e coletivo, local e global, emocio e sensacio e
experiéncia; podendo ser interpretada também como busca por
significados do conhecimento a partir de contextos do mundo ou da
sociedade em geral. Para Morin apud Franco (2015) a agdo de
contextualizar consiste em levar o aluno a compreender a relevancia
em aplicar o conhecimento aprendido para entender os fatos e
fenomenos que o cercam, pois, a contextualizacdo se expressa no
conhecimento presente na vida do aluno, fazendo com que este venha a
aplicar o conhecimento para entender e intervir nos fenémenos e
processos.

A contextualizacdo também pode estar fortemente relacionada a
significacdo de contetudos, que é um dos pressupostos fundamentais a
aprendizagem, uma vez que, a contextualizacdo mostra a real
aplicabilidade do conteudo tratado, que passa a fazer sentido para o
estudante, ficando mais facil a aquisicdo destes conhecimentos e
saberes a partir do desenvolvimento de uma experimentacido que vai
além da sala de aula.
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Para Estévez (2003) fica claro que a educagido estética pode
estabelecer relacées contextualizadas e significacdo, quando se
reafirma a idéia de que os pontos de vista, os pensamentos e as
convicgoes do homem alcangam a plenitude somente como resultado de
sua experimentacgdo Social. As compreensées do campo ético, estético e
politico em sala de aula podem nos direcionar as relagbes ético-
estéticas, técnicas e politicas dos assuntos desenvolvidos e os
mecanismos politicos e sociais que devem ser trabalhados pelo professor
na acao de ensinar (RIOS, 2008) visando a formagédo mais integral da
personalidade de quem aprende.

Estévez (2003) ainda colabora no sentido de trazer a tona:

[...] uma fundamentacdo da educacdo estética que da conta de
desenvolver uma capacidade cientificamente motivada e orientada
para o mundo das emogdes humanas, para os sentimentos
historicamente desenvolvidos da beleza (ESTEVEZ, 2003, p. 80).

Para Estévez (2003) o objetivo da educacio estética esta
relacionado

[...] ao desenvolvimento da consciéncia estética que se relaciona com
a formacao e aperfeicoamento do sistema de necessidades estéticas da
personalidade, da vida espiritual que também chamamos de cultura
estética (ESTEVEZ, 2003, p. 80).

O desafio pedagégico a implementagdo no processo de ensino-
aprendizagem formal é a possibilidade de transformacido da sala de
aula a partir das discussoes acerca das acées estéticas e dos processos
de experiéncia do sensivel que buscam uma maior reflexdo, por parte
de quem aprende, acerca da sua insercio e participacdo no mundo. As
relagbes estéticas podem proporcionar o desenvolvimento de uma
consciéncia humana onde os sujeitos passam a refletir sobre as formas
de organizacgio da vida e a experiéncia do sensivel acaba por se tornar
uma estratégia para o principio da contextualizacdo uma vez que busca
integrar sujeitos e realidade a partir de uma interconexio com o mundo
e com os sentimentos.

O desafio pedagdgico a implementagdo do principio da
contextualizacio no processo de ensino-aprendizagem, no ensino formal

e ndo formal, esta relacionado a capacidade de ruptura com o sistema
desumano de relacionamento entre os sujeitos — e destes com a
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natureza nido humana - que muitas vezes fomenta e naturaliza as
disputas e favorece a meritocracia como forma de vida.

Complementando a reflexdo acerca dos desafios de
implementacdo do estético nos diferentes ambientes de ensino e
aprendizagem, devemos sempre combater o que Estévez (2003) chama
de “robotizac¢do” da vida espiritual onde as férmulas l6gico-formais da
ciéncia e da matematica acabam por se projetar no mundo das emog¢oes
e sentimentos. A contextualizacdo dever ser utilizada como ferramenta
para a ascensio ao auto aperfeicoamento, que acabara por favorecer no
individuo o desenvolvimento de habilidades, conhecimentos, saberes e
valores para o enriquecimento de sua vida espiritual; acdo imperativa
na formagéo cultural mais integral do Ser.

Por fim, pensando no sentimento estético com viés de
contextualizagio, pode-se recorrer a Terra apud Garcia (2012) que
colabora no sentido de que este sentimento tem sua génesis na
atividade pratica espiritual do homem, especialmente, por meio do
trabalho. Interagindo com o meio circundante, o individuo se apropria
da natureza, subjetivando-a, na mesma medida em que se transforma
objetivando-se nela. Como resultado vai produzindo-se nio s6 a
transformacio da natureza ndo humana, mas também a transformacéio
da propria natureza humana.

Contextualizagdo é um grande principio, previsto na legislagao
brasileira da educacdo que pode, sem duvida, atuar como um
catalisador nas relagbes estéticas, proporcionando um maior
desenvolvimento do ser humano integral. A capacidade de reflexdo
sobre a vida é fundamental nas sociedades, a preocupacgéo com o futuro
do planeta e com as ag¢bes que podem ser desenvolvidas por cada
cidaddo é fundamental para o futuro da humanidade, assim a estética
ambiental, associada ao principio da contextualizacio ganham
fundamento e valor ao mesmo tempo em que podem se entrelacar no
contexto educacional.
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CONSCIENCIA ESTETICA

Simoéni Costa Monteiro Gervasio

A consciéncia estética pode ser entendida como uma das
concepcoes centrais da proposta da Educacdo Estético-Ambiental ao
representar a possibilidade de reflexdo que, aliada a dimensdo humana
sensivel, permite o desenvolvimento de experiéncias e sentimentos
capazes de promover relagdes éticas, sensiveis e conscientes entre as
pessoas e 0 meio ambiente.

/.

E por meio da consciéncia estética que se observa formas
sensiveis de viver e conviver, implicando também no envolvimento
consciente da liberdade de escolha que se op6e a tudo o que nao favorece
as relagées em sociedade e de preservacido e valorizacdo do meio
ambiente.

Esta concepc¢io, embora bastante alicercada nas propostas de
Pablo René Estévez, também se aproxima em muito dos ideais
apresentados por Paulo Freire que, de acordo com Redin (2017), pode
ser entendido como um “educador estético” (REDIN, 2017, p.165). Em
sua argumentacido sobre as idéias de Freire a respeito do estético, o
autor destaca o estético presente no ato de aprender e ensinar
defendidos por Freire, o que permite a compreensdo de que a estética
precisa estar presente em todos os processos de conhecimento que visem
a valorizacdo da experiéncia e do sentido, considerando o ético em
espacos que valorizam a existéncia e a vida.

A consciéncia estética presume a harmonia entre sentir, pensar
e agir permitindo uma educacido que se preocupa com os sentidos que
formam a sensibilidade dos individuos e a valorizagido dos ambientes e
relagées. Por meio do estimulo da capacidade criativa, a educacio,
permeada pela consciéncia estética, devera envolver uma vasta gama
de experiéncias que visem a possibilidade de reflexdo e um grau de
compreensdo da realidade capaz de permitir um olhar mais sensivel
sobre o lugar que o individuo ocupa no mundo.
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Considerando as argumentacgoes de Silveira, Freitas e Estévez
(2016) a respeito da Educacdo Estético-Ambiental, tida como “o
conjunto de praticas, saberes, conhecimentos e metodologias de carater
pedagdgico, destinadas a enriquecer o relacionamento emocional das
pessoas com o mundo” (2016, p.71), é possivel pensar a consciéncia
estética como uma condicdo essencial para o desenvolvimento da
proposta, assim como para a formacio de individuos mais conscientes,
mais sensiveis e mais encantados com o mundo e a sociedade em que
vivem.

Em sua tese de doutorado, Alvarez (2017) considera a questéo
estética para o desenvolvimento mais integral do ser humano em uma
perspectiva transdisciplinar e de relagdo com a natureza a partir das
propostas da Educacdo Estético-Ambiental. Para a autora, o
desenvolvimento da consciéncia estética é uma alternativa frente a
crise socioambiental global posta na atualidade. A autora insere a
Educacio Estético-Ambiental em uma proposta de trabalho pedagdgico
alicercada em valores estético-ambientais, que contribuem para o
desenvolvimento da sensibilidade e da consciéncia critica,
argumentando por uma perspectiva holistica de formagdo humana
capaz de formar concepgdes da natureza, da vida e da humanidade, com
o objetivo de encontrar o sentido da existéncia do universo, da vida e da
espécie humana.

Neste sentido, a consciéncia estética, tida como um elemento do
processo de ensino-aprendizagem formal ou ndo formal pode ser
compreendida como as acbes que visam promover sentimentos de
justica, solidariedade, companheirismo, alteridade e muitos outros
necessarios para relacées de empatia entre os seres humanos e deles
com a natureza, bem como ac¢bes que fortalecam a consciéncia ética de
uma educacio com viés humanista e de combate a indiferenca.

Silveira (2015) contribui neste aspecto ao argumentar pelo
poder da estética como uma concepc¢ido de educacado transformadora
capaz de despertar nos sujeitos a percepg¢ao para o belo (entendido como
a capacidade de influéncia sobre a sensibilidade humana) e o feio
(compreendido como uma alternativa de discussio), desenvolvendo
relagoes de empatia e respeito com outros sujeitos e com o meio.
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Neste sentido, a consciéncia estética como elemento presente no
processo de ensino-aprendizagem pode ser compreendida como uma
alternativa para cativar e motivar os educandos para as necessidades
de cuidado e preservacio das relacgoes sociais e ambientais. O principal
desafio em transportar esta concepcéo para a pratica pedagogica parece
estar nas barreiras econémicas e sociais de uma sociedade impactada
por mazelas sociais opressoras e que perpetuam habitos e atitudes que
em nada contribuem para o desenvolvimento da consciéncia social e
melhoria das relagGes entre as pessoas e o meio ambiente. Ao mesmo
tempo, sempre que a reflexdo, a harmonia, a empatia, o interesse e
varias outras atividades positivas forem consideradas nos processos
educacionais e sociais, sera possivel construir praticas educativas que
consideram o sentido estético-educativo e, com isso, sdo capazes de
contribuir para o desenvolvimento da consciéncia estética.
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LAPBOOK COMO PROPOSTA
PEDAGOGICA INOVADORA: UMA
AVENTURA NA EDUCACAO ESTETICO-
AMBIENTAL

Tobias de Medeiros Rodrigues

O presente relato trata da experiéncia efetiva da producio de
lapbooks!2 no componente curricular “Educacido estético-ambiental
como proposta pedagoégica” (EEA) do Programa de Pés-Graduacgio
Mestrado Académico em Ensino da Universidade Federal do Pampa -
Campus Bagé. Componente ministrado por trés professoras
responsaveis no segundo semestre do ano letivo de dois mil e dezoito.

O componente curricular EEA nos estimulou a desenvolver a
sensibilidade, propiciando assim a possibilidade de compreender o
mundo e o ser humano na sua diversidade. Aprendemos que a atitude
estética rompe com a racionalidade do pensamento, do que
tradicionalmente é considerado belo ou feio, com a concepcao de mundo;
aprendemos que a abordagem estético-ambiental é uma nova forma de
olhar o planeta e suas relagoes sistémicas.

Assim, observamos que a Educac¢ido Estético-Ambiental se
revela quando o sentimento de conexdo dos sujeitos e das coisas se
manifestam, na compreensdo de que somos parte de um todo e assim
buscamos ter acdes ambientalmente conscientes, valorizando o
relacionamento sensivel e afetivo com a natureza ndo humana,
estendendo esta postura para nossas demais, porque a nossa esséncia
como seres humanos estd nas relagées - com o meio, com as pessoas,
com a natureza, com o mundo - podemos inferir que essa é a principal
contribuicdo da Educacio Estético-Ambiental para a educacéo e para a
sociedade como um todo. Desse modo, em sintese, Educacio Estético-

12 Tradugao literal do inglés.
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Ambiental é o processo de desenvolvimento eemancipagdo das
dimensdes humanas por meio de experiéncias significadas em um
contexto histérico e social, que propicia a praxis nas relagées sociais,
politicas e culturais.

No contexto do componente curricular “Educacdo estético-
ambiental como proposta pedagégica” o lapbook foi apresentado como
instrumento de avaliagdo pedagodgico-inovadora, para o registro
sistemdtico das vivéncias (experiéncia sensivel) e das mediagoes
dial6gicas trabalhadas em cada aula, conforme previsto no plano de
ensino; num movimento de sintese do que se aprendeu.

Os lapbooks sdao muito conhecidos e utilizados nas escolas dos
EUA, se propondo a ser uma alternativa a pedagogia tradicional.
Compdem um ou mais livros interativos ou uma cole¢do de minilivros
(mini books), onde imagens, mapas conceituais, conceitos, palavras-
chave, historias, resumos sdo fixados/colados dentro de uma pasta de
papel. Cada mini book contém uma parte do projeto, um ponto
fundamental relativo ao estudo do tema, assunto ou fato escolhido.

Os mini books incluidos em um lapbook podem ser de qualquer
tamanho ou forma, podem ser criados no computador ou feitos a méio.
As possibilidades séo infinitas. Podemos listar alguns beneficios de um
lapbook:

e Sdo um 6timo recurso para sintetizar o que se aprendeu
sobre determinado assunto;
Permitem a criatividade na criac¢do dos projetos;
Podem ser usados como sintese de varias unidades de
estudo;

e Se tornam pastas prontas para futuros estudos.

Os lapbooks, contudo, sdo utilizados usualmente na educacao
infantil e ensino fundamental. Poucos sio os registros de seu uso no
ensino médio e graduacfdo. Ja no contexto da pds-graduacao ele se
insere como uma proposta pedagdgica inovadora.

Considera-se o lapbook como instrumentos de avaliacio
pedagdgico- inovadora, segundo a contribuicdo de Carbonell (2002),
para quem, a inovacao pode ser compreendida como: “um conjunto de
intervencées, decisdes e processos, com certo grau de intencionalidade
e sistematizacdo, que trata de modificar atitudes, ideias, culturas,
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conteuidos, modelos e praticas pedagégicas” (CARBONELL, 2002, p.19).
Segundo o autor, essa inovacido tem o objetivo de renovar projetos e
programas, materiais curriculares, estratégias de ensino e
aprendizagem, modelos didaticos e as formas de organizar e gerir o
curriculo, a escola e a dindmica da classe.

Segundo consta no plano de ensino do componente curricular
EEA, a dialética em sala de aula (VASCONCELOS, 1992) foi a
metodologia utilizada para o desenvolvimento das aulas. Pautou-se na
compreensdo de que o conhecimento é construido pelas pessoas na sua
relagdo com as outras e com o mundo. Assim, as aulas tedérico-praticas
foram desenvolvidas de acordo com dois eixos de trabalhos,
considerando trés momentos pedagdgicos inter-relacionados, na
circularidade acéo-reflexdo-acdo, no qual, especificamente, durante o
terceiro momento pedagdgico houve a elaboragdo da sintese do
conhecimento, referente ao eixo II; momento quando foi explorada a
sistematizacio das vivéncias e das mediagdes dialdgicas, por meio da
expressdo do conhecimento em lapbook (indicado no plano de ensino
como instrumento de registro e acompanhamento dos elementos
estudados).

Para contemplar o instrumento de avaliagdo do componente
curricular EAA, referentes aos lapbooks, fol necessario a elaboracao de
seis lapbooks. Cada livro deveria conter de forma sintetizada os outros
dois momentos pedagdgicos das aulas. O primeiro momento pedagbgico
foi a mobilizacdo para o conhecimento (sincrese) pertencente ao eixo I,
momento esse de instigar provocacoes e de contextualizar as tematicas
estudadas, por meio da “experiéncia sensivel”, com “vivéncias estético-
ambientais”. O segundo momento pedagdgico, pertencente ao eixo II, foi
a (re)construc¢ido do conhecimento (andalise), momento de viabilizar o
confronto do conhecimento entre o que se conhece e o que se passa a
conhecer, com o objetivo da construc¢io de conhecimentos através da
elaboracio de relacdes o mais totalizantes possiveis. Para isso, foram
desenvolvidas  “mediagbes  dialdgicas” (fundamentos  teérico-
conceituais), com videos, artigos, teses, livros, expedicoes de estudos,
etc. Finalizando esta trajetdria, por sua vez, com a construcido dos
lapbooks.
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O lapbook, nesta tematica, pode ser considerado um conjunto
dinamico e criativo de materiais que se insere na esfera do learning by
doing (aprender fazendo). Mais especificamente, € uma construcéo feita
de cartdes de varias dimensdes e formatos que contém toda a
informacao sobre determinada matéria.

Com o propésito de potencializar o processo de compreenséo dos
conceitos expressados nas sinteses dos lapbooks, fo1 utilizado o conceito
estético - elementos que se repetem entre os lapbooks. Assim, para
ordenar os livros foram criados titulos, compostos pelo nome do livro e
descricado do contetido; dentro foram colocados cabecalhos das
atividades e por fim, para ilustrar toda essa composicio, foi criado um
personagem que é o principal link entre todos os lapbooks. Esse
personagem recebeu o nome de “Pequeno Tobias” e é quem narra todas
as histérias. O personagem tem o objetivo de agregar um elemento
Iidico e carismatico ao trabalho, criando a empatia com o leitor e
instigando a curiosidade. Desta forma, a sequéncia dos seis lapbooks
recebem o titulo de “O pequeno Tobias em as aventuras da educacio
estético-ambiental como proposta pedagodgica”, onde o titulo faz
referéncia ao nome do componente curricular. Como no exemplo que
segue:

Exemplo de lapbook.

=

Fonte: Autor (2018).

O uso do lapbook como metodologia para avaliacio da
aprendizagem num curso de pés-graduacio stricto sensu, mostrou-se
um instrumento de eficiéncia no processo de sintese do pensamento,
contribuindo assim, como um estimulo para a promoc¢io e a
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aprendizagem dos temas propostos ou expressio de um trabalho ou
leitura realizada.

Considerar a utilizacdo de instrumentos de avaliacédo
inovadores, como é o caso dos lapbooks, fomenta a reflexdo sobre a
ruptura com alguns instrumentos de avaliacdo tradicionais.
Principalmente aqueles instrumentos que sdo aplicados de forma
pontual, na medida em que constituem um material tnico,
personalizado, que permitem acompanhar o processo (e ndo apenas o
produto) da aprendizagem de cada educando, o enfrentamento de suas
limitacbes e o potencial para o seu desenvolvimento integral e
construcao de novos conhecimentos. Dessa forma, é possivel estabelecer
o dialogo constante e reflexivo, contribuindo para a (re)significacio das
praticas, num processo, de fato, dialético e de praxis verdadeira.

102



Referéncias Bibliograficas

CARBONELL, J. A aventura de inovar: a mudanca na
escola.traducéo: Faima Murad. Porto Alegre: Artmed Editora, 2002.

VASCONCELLOS, C. Metodologia Dialética em Sala de Aula. Revista
de Educacao AEC, Brasilia, abr. 1992, n. 83.

103



CARTAS NA EDUCACAO ESTETICO-
AMBIENTAL: UM ENCONTRO COM O
MUNDO ATRAVES DO SENTIMENTO

Cintia Rochele Alves de Oliveira

O presente verbete emerge das situacgoes, dos textos e das
experiéncias vivenciadas bem como da construcido de um lapbook, no
ambito do componente curricular Educacio Estético-Ambiental (EEA)
o que, conforme Terra Silveira et al (2016, p. 71), denomina-se como “o
conjunto de praticas, saberes, conhecimentos e metodologias de carater
pedagdgico, destinadas a enriquecer o relacionamento emocional das
pessoas com o mundo.” Uma das premissas da educacgio estética é a
interacao do ser humano com o meio ambiente, pois o ser humano, parte
desse todo, sua interag¢io com a natureza enriquece seu relacionamento
com o mundo.

De acordo com Estevez (2003) a Educacido Estético-Ambiental
busca a ampliac¢ido dos sentidos humanos, buscando experienciar um
espaco de reflexdo de saberes e sentimentos, estimulando os estudantes
a tornarem-se questionadores e curiosos com relacdo as situagoes
vividas em seus cotidianos, (re)descobrindo significados e sentidos
através da relacdo com o meio ambiente.

Segundo Terra Silveira et al (2016), o nosso conhecimento sobre
o mundo é dado pelos significados que criamos, ou seja, através das
nossas experiéncias, percebemos o mundo que nos rodeia e essas
vivéncias sio baseadas nas percepcoes que temos do mundo e em como
somos atingidos por essas percepc¢oes. Corroborando com Estévez (2008,
p. 36), para quem cada ser humano possui uma personalidade que é
complexa por si sb, Unica e irrepetivel, ndo existe, portanto, uma
“metodologia universal” que garanta, de fato, a educagiao integral dos
alunos. A partir desta compreensio, percebe-se que a EEA orienta os
estudantes em mundo de valores, sendo o professor quem o conduzira
“[...] pelo caminho da beleza, acima de si mesmo [...]". Logo, percebe-se
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que a EEA est4a em todos os espacgos, por fazer parte de tudo que esta
no universo, seja ele considerado belo ou feio.

E importante salientar que o componente foi ministrado no 2°
semestre de 2018, do curso de pds-graduacio strictu senso, Mestrado
Académico em Ensino, no qual foram estudados artigos, dissertagoes,
livros e textos voltados a4 temética sendo que a sua avalia¢ido implicava
na construcgio de lapbooks relacionados aos estudos, juntamente com a
elaboracdo de um verbete. Gottardi & Gottardi (2016) entendem os
lapbooks como a reunido de materiais, de maneira dinamica e criativa,
que confere protagonismo ao estudante que aprende ao construir este
recurso. A ferramenta pode ser construida nos mais diversos formatos,
cores e dimensdes, contendo informacgdes sobre conteudos, textos e
atividades desenvolvidas em determinado componente curricular.
Nessa perspectiva, os que foram desenvolvidos, durante esse periodo
(figura 1), emergiram das mais diversas situac¢bes vivenciadas, tais
como: experiéncia do sensivel, passeio pela cidade, reflexdes acerca dos
textos estudos.

Lapbooks em construcio

Fonte: Autora (2018).

Antes do processo de elaboragio do recurso, uma vez que a
turma ndo havia tido nenhum tipo de contato anterior com a
ferramenta, surgiram muitas duvidas relacionadas ao seu
desenvolvimento, aos formatos que deveriam possuir bem como, as
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figuras e dobraduras que pudessem conter. Dessa forma, foi necessario
buscar fontes que esclarecessem o objeto. A procura foi feita na internet,
no site de busca do google, onde foram encontradas imagens, conceitos
e formas de organizacio. Nesta pesquisa, observou-se que este recurso
¢ muito utilizado na educacgdo béasica, por possuir carater ludico e
reflexivo. De acordo com Silva (2016, p.13) “com o lapbook a crianca
pode organizar o seu conhecimento sobre determinado assunto ou sobre

3

algum projeto que esteja desenvolvendo [...]” e assim “[...] criar uma
motivacdo maior para o aprendizado de algum tema”. Percebe-se que a
ferramenta é um grande auxiliador no processo de ensino e
aprendizagem pois, possui a “[...] finalidade de ajudar a crianca a
compreender o conteido e a memorizar fatos e outros dados [...]".

(SILVA, 2016, p. 13)

E importante ressaltar que na pesquisa nao foram encontrados
indicios de uso do recurso nos niveis superiores de ensino (graduacao e
pos-graduacio), sendo este um grande estudo a ser feito quanto a seu
emprego dentro do ambito académico.

Ao dar inicio ao processo de construc¢ido do lapbook, emergiu
uma caracteristica muito forte: a necessidade do uso de bilhetes,
dobraduras e cartas para explicar e contextualizar o conceito
trabalhado nos textos, observados na figura 2. O uso de cartas, por sua
vez, aproxima-se com a abordagem do texto titulado “Los colores del
arco iris” (ESTEVEZ, 2008), no qual uma ex-aluna de licenciatura,
agora professora em inicio de carreira docente, envia cartas ao seu
mestre e, nelas, demonstra sua preocupacdo na preparacio das aulas
de educacio estética, apresentando suas duvidas em relagdo a formacao
integral de seus estudantes.

Esse recurso — cartas - caiu em desuso nos dias atuais, uma vez
que é inquestiondvel que vivemos em um mundo tecnolégico. Na
organizacéo dos lapbooks as cartas retornaram, resgatando o passado.
Neste contexto, a sensacio de nostalgia e afeto afloram ao relembrar a
doce espera de uma carta. Esse sentimento prazeroso devia-se ao fato
de saber que elas traziam noticias de algum familiar ou amigo que
estava distante e isso, era motivo de alegria e conforto. Reconhecer a
letra, vislumbrar um papel de carta, visualizar desenhos feitos de
préprio punho... sdo sentimentos que o tempo levou consigo. Dessa
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forma, ao construir o recurso, foi levado em conta esse pequeno prazer,
o de reconhecer e ler uma carta.

Nas cartas desenvolvidas no lapbook (figura 2) constam
reflexdes, conceitos e interpretacées dos textos trabalhados em aula,
bem como, desenhos, figuras e imagens que tivessem relagédo ao estudo.
Resgatando esse pequeno momento onde, éramos provocados a
imaginar um ente querido, sentado, subscrevendo algumas linhas e
paginas com o intuito de nos acalmar, demonstrar sua preocupacio
conosco e nos deixar leve com as noticias lidas.

Lapbooks prontos

5

Fonte: Autora (2018).

Essa acgdo nos faz sentir, vivenciar e imaginar... nos coloca no
lugar do outro, suavizando o nosso cotidiano corrido, demonstrando que
é preciso dar-se um tempo, para interagir com o ambiente.

Observa-se que a elaboragdo do instrumento desafia o
estudante, provocando-o, sendo uma estratégia muito util, pois leva em
consideracgdo o saber sensivel voltando um olhar para as coisas que
estdo em nosso cotidiano.

Nesse sentido, aliando o desenvolvimento do lapbook e sua
interacdo com a EEA, percebe-se que a sua construcdo relacionada a
educacio estética nos leva a refletir sobre a intera¢do entre ser o
humano e a natureza, suas limitacées e ponderacdes frente a crise
socioambiental que vivemos, j4 que somos instigados a sermos a
transformacio, contrariando a perspectiva tradicional de ensino, pois
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estamos em constante interagdo com o ambiente, animais e outros seres
humanos, estabelecendo sentimentos e vivéncias.
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AS EMOCOES E O EMOCIONAR:
DESAFIO DA IMPLEMENTACAO DA
EDUCACAO ESTETICO-AMBIENTAL EM
CONTEXTOS DE ENSINO E
APRENDIZAGEM

Liziane Padilha Mena

Este verbete é parte integrante da proposta avaliativa da
componente curricular “Educacgédo Estético-Ambiental como Proposta
Pedagégica”, do Mestrado Académico em Ensino, da UNIPAMPA,
Campus Bagé/RS. Através da componente, foram propostas leituras
que proporcionassem olhar o mundo através de um novo prisma: o da
Educacio Estético-Ambiental, a qual, conforme Estevez Alvarez (2017),
surgiu a partir da chamada Educac¢ao em Valores, buscando a formacgéo
de uma consciéncia conectada a elevados valores no contexto politico-
social, estético e estético-ambiental.

Como forma de sistematizar os elementos fundamentais e
entendimentos sobre os textos, discussdées em aula e construcoes
realizadas a partir das experiéncias do sensivel realizadas no decorrer
da componente curricular, cada aluno construiu um conjunto de
lapbooks, que sio coleg¢des de colagens, dobraduras, envelopes e demais
dispositivos que auxiliem na organizacao de idéias. A Figura 1 ilustra
uma das experiéncias vivenciadas durante a componente.
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Experiéncia do Sensivel. Desabrochar dos sentidos

Fonte: Autora (2018)

Dessa forma, cada discente teve liberdade de criacdo do seu
lapbook, conforme transcorria sua vivéncia e entendimentos sobre as
atividades propostas.

Tendo isto em mente expressel através do lapbook as conexées
entre os textos, as discussbes e conversas realizadas em aula e as
experiéncias do sensivel. As conexdes entre essas trés esferas, bem
como entre os conceitos presentes nos textos, quando transpostos para
a pratica, atuam de forma complementar. Além disso, o lapbook me
proporcionou (re)pensar sobre os modos de expressio e o quanto nos
acomodamos na escrita. Por 1sso, busquei expressar meus
entendimentos a partir de desenhos, como exemplifica a Figura 2.
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Sistematizacao do texto 5 (a, b, ¢)

Fonte: Autora (2018)

O texto representado na Figura 1, de autoria de Humberto
Maturana (2002;2009) é composto por trés partes (a, b, c), e falavam a
respeito das emocdes e do emocionar, devendo tais conceitos serem
contextualizados aos fundamentos da Educagdo Estético-Ambiental. A
partir desta leitura e do exercicio de esquematizar os eixos centrais do
texto, passei a perceber as vivéncias e leituras sob a dtica das emogoes
descritas por Maturana (2002), pois “ndo h4 a¢do humana sem uma
emocdo que a estabeleca como tal e a torne possivel como ato”
(MATURANA, 2002, p. 22).

Uma vez que os conceitos da Educacdo Estético-Ambiental
englobam também as emocbes e do emocionar, os quais influenciam
diretamente as agdes, percebo os desafios que barram a implementacéo
da perspectiva da Educacao Estético-Ambiental nos processos formais
e nao formais de ensino-aprendizagem. Entendo que esta
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implementacdo depende de uma mudanc¢a mais ampla relacionada as
redes de conversacoes, uma vez que estas, conforme Maturana (2009),
tém a capacidade de mudanga consensual. Entretanto, é neste ponto
que reside o desafio, pois de acordo com o autor, aprendemos a viver o
fluxo emocional da cultura na qual fomos criados e para mudar questoes
conflitantes, é preciso iniciar o exercicio de reflexdo e autocritica.
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A BUSCA DO ESTADO NATURAL

Luis Borges dos Santos Junior

A Educagdo Estético-Ambiental (EEA) propicia um
conhecimento diferente e mais além do que se pode esperar deste termo.
Trata de um resgate a compreenséo do ser humano integral envolvido
no meio em que vive (Sociedade, Terra, Cosmos, etc.) e ndo separado
dele. A vida urbana, a natureza, as artes, a literatura, o trabalho, a
natureza, as emoc¢bes, a criatividade, etc. Em um componente
curricular com esta denominacio, toda relacdo com o mundo é
estimulada a partir da sensibilidade e propde experiéncias que trazem
novas percepcoes, desenvolvem um olhar critico, como ‘ver’ as
particularidades do que consideramos belo, feio; rigido, flexivel; alto e
baixo. Enriquece nossas experiéncias e permite uma educacdo mais
ampla, tendo a sensibilidade como ponto de partida e a educacédo como
acao estética. Possibilita percepc¢do dos aromas, das texturas, das cores,
dos sabores, dos sons, das relagées, das conexbes com o mundo,
permitindo uma vivéncia de forma mais sensivel.

Para produzir o lapbook, que é uma inovacido pedagogica,
enquanto instrumento de registro do que foi estudado no referido
componente curricular, usamos criatividade para trabalhar conceitos,
siste-matizar vivéncias e mediacgoes dialégicas. Uma experiéncia nova,
instigante e desafiadora, pois nunca participei de algum curso que
propusesse a construcdo deste tipo de material, artesanato ou similar.
Foi necessario, primeiro, buscar exemplos de produc¢io de lapbook no
youtube e conhecer o trabalho dos colegas para ter ideia de como criar.
Neste percurso, fol impossivel separar os elementos trazidos nos textos
sobre Educacdo Estético-Ambiental da influéncia da filosofia oriental
que, desde 1982, faz parte da minha formacao e forma de pensar, como
Yoga, Taoismo e Budismo. Com estas praticas, o Estado Natural -
aquele em que a estabilidade da mente permite perceber os sinais
captados pelos cinco sentidos - conseguimos interpretar de forma mais
limpida. Com menos interferéncia de emocbes perturbadoras como
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raiva, ansiedade, angustia, medos, estresse etc, toda a agitacdo mental,
o fluxo acelerado de nossos pensamentos nido permite percebermos
claramente o que esta a nossa volta. Podemos usar como exemplo de
Estado Natural a comparacdao da respiracdo de uma crianca de dois
anos e a de um adulto, a postura, etc. A respiracdo da crianca é
abdominal, a postura é relaxada, no adulto, em sua grande maioria, isso
foi alterado pelo cotidiano. Através de meditagdo e exercicios de
respiracdo, relaxamento e outros meios, podemos aproveitar de
maneira mais profunda e com maior beneficio o que a EEA nos oferece,
a visdo do ser humano no cosmos, natureza, interligacao entre tudo.

O lapbook sintetizou tudo o que aprendemos no EEA sobre
transdisciplinaridade, experiéncias do sensivel com vivéncias estético-
ambientais, o emocionar, o vivenciar a natureza, o amor, o sentimento,
etc., visto nos textos dos autores Pablo R. Estévez (2008, 2011), Terra
Silveira, Salomio de Freitas e Estévez (2016), Humberto Maturana
(2002), Rita Mendonga (2007), Lurima Estevez A. (2017), Carlos F. B.
Loureiro (2004).

Na minha percepc¢io, para implementar o EEA seria preciso
fazer a ligacdo que existe com aspectos filoséficos que convergem sobre
esse modo de ver a educagao para a vida. Temos exemplos com mais de
dois mil anos de existéncia na Asia, Africa, com os aborigenes, os indios
das Américas e talvez por outros povos cujas ideias diferenciam-se
dessa visdo de educacdo europeia/capitalista. Para tanto, sera
importante abordar essa visdo holistica que podemos encontrar nestas
outras culturas.

Fonte: Autor (2018)
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_ LAPBOOKS:
EDUCAGAO ESTETICO-AMBIENTAL

Paula Oliveira Pinheiro

Os lapbooks sdo muito conhecidos nos EUA e se caracterizam
como pastas ou ficharios com recortes, desenhos e/ou dobraduras feitas
com papéis coloridos. O principal objetivo é a facilitacio da
compreensio do conteddo pelo estudante. Na criacdo de um lapbook o
conhecimento (ponto fundamental e/ou conceito) é sistematizado e
fixado através da atividade. A técnica é um O6timo recurso para
sintetizar o que o estudante assimilou sobre determinado tema e
permite desenvolver a criatividade com a criacdo de seus proprios
materiais de aprendizagem (Schmidt, 2013).

Os lapbooks que serdo descritos a seguir foram desenvolvidos
para atender aos critérios de avaliacdo do componente Educacio
Estético-Ambiental do Mestrado Académico em Ensino do Programa de
Pé6s-Graduacido em Ensino da Universidade Federal do Pampa, Campus
Bagé. Ao todo foram elaborados 6 lapbooks de acordo com as tematicas
trabalhadas durante o componente e que serio especificadas a seguir.

A primeira tematica foi o estudo do verbete “Educacéo Estético-
ambiental”- (Terra Silveira, Salomio de Freitas, Estévez, 2016) e o
documentario “As 4 ecologias”, de Leonardo Boff, sobre os quais foi
elaborado sala de aula um lapbook coletivo. Neste caso foram utilizados
excertos do texto e do video mencionados (imagem 1). Além do trabalho
em sala de aula, foi elaborado outro lapbook, individual, sobre a mesma
tematica (imagem 2). A partir deste material e da atividade foi possivel
compreender melhor e assimilar algumas questées que envolvem a
EEA bem como algumas das praticas que podem ser adotadas. Tanto o
documentario quanto o verbete ressaltam a importancia do cuidado com
0 meio-ambiente, trazendo a importancia de “educar no sentido da
solidariedade, da colaboracdo, da tolerancia, da integracdo, da
valorizacdo da diversidade biolégica e cultural” (Terra Silveira,
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Saloméo de Freitas, Estévez, 2016, p. 71). Além disso, precisamos ter
em mente de que a terra é um ser vivo e que a preservacao que se faz
necessaria ndo deve ocorrer apenas para combater um mal que ja
existe, mas sim para que possamos prevenir maiores problemas
ambientais, garantindo qualidade para todos. Boff (2012) nos traz as 4
ecologias (ambiental, politica e social, mental e integral) e indica a
relevancia de desenvolvermos um modo sustentavel de viver, pois os
recursos naturais nao sao infinitos e ilimitados, mudarmos os héabitos
em relacido ao consumismo e ao descarte do lixo produzido e adotarmos
um comportamento social a fim de preservar nédo s6 nossas vidas, mas
de todos os seres.

Na aula seguinte deu-se a elaboracdo em duplas do lapbook
sobre a tese “Educacido Estético-Ambiental® (Estevez Alvarez, 2017, p.
61-103). Com base na leitura do texto as duplas sintetizaram os
conceitos mencionados. Foram utilizados recortes de revistas (imagens)
e alguns excertos escritos a mio (imagem 3). A tese destaca a
importancia de educar com base em valores (socio-politicos, éticos e
estético-ambientais) que proporcionem a formacdo consciente do ser
humano, relatando a importancia da EEA numa perspectiva
transdisciplinar e um novo tipo de educagéo: aprendendo a conhecer, a
fazer, a conviver e aprendendo a ser. Estevez (2017, p. 69) ainda nos diz
que “esta propuesta podria generar un modo de pensamiento
(transdisciplinar), que permitiria aprehender texto y contexto, ser
humano y medio ambiente, lo local y lo global”. Assim sendo, nos faz
refletir sobre a importancia de fazer da escola um ambiente formador
de individuos cientes e conscientes de seus papéis no mundo enquanto
replicadores de conhecimentos adquiridos.

Os préximos materiais utilizados foram: texto “Los colores del
arco iris”, de Pablo René Estevez (2008) e a animacao Divertida Mente,
Pixar Animation Studios e Walt Disney Pictures (2015). O objetivo do
uso destes materiais era vincular a educacgdo estético-ambiental as
emogoes, evidenciadas no filme. Para a construgio deste lapbook foram
utilizadas imagens sobre o filme retiradas da internet e conceitos
extraidos das cartas que compdem o texto (imagem 4). Ressalta-se que
este lapbook foi resultado de debates e estudos realizados em dois
encontros que trataram sobre as tematicas. Divertida Mente, de forma
Iidica, nos mostra como lidamos com nossos sentimentos, que as
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memorias séo fixadas pelas emocgbes, que nfo existe um sentimento pior
ou melhor, que as vezes é necessario ficar triste, que medo e nojo muitas
vezes sdo questoes de sobrevivéncia, muita alegria e empolgacido pode
ser ruim, que a raiva pode impedir injusticas, que esquecer algumas
coisas pode ser bom e que a memoéria influencia nossa personalidade,
entre outras coisas. Em relacdo a animacéo o que mais marcou foi o fato
de evitar a rotulacéo da tristeza como um sentimento unicamente ruim.
Chorar as vezes é necessario, devemos aprender a lidar com isso,
frustrar-se deve ser considerado como um estimulo para melhorar e
superar-se. O livro-carta, ou carta-livro, de Estévez (2008), nos traz
respostas a questoes sobre a EEA e suas aplica¢bes, mostrando entre
outras coisas que: é no dia-a-dia que se desenvolve a consciéncia
estético-ambiental; os valores éticos devem ser desenvolvidos; o
ambiente deve ser acolhedor e os individuos devem sentir-se parte dele.
Como o autor traz em resposta a carta III, (ESTEVEZ, 2008 p. 17)
“desarrollar una cultura de las emociones y de los sentimientos Yy,
primordialmente, la sensibilidad”. Assim, animacéao e livro destacam a
importancia dos sentimentos e das emogbes na construcdo da
personalidade, sensibilizando para questfes socials e ambientais que
sfo tao relevantes nos dias atuais.

O lapbook seguinte foi sobre a expedi¢io realizada na cidade de
Bagé — RS e o texto Educacdo Ambiental Vivencial (MENDONCA,
2007). Para a confec¢ao foram utilizadas fotos da expedic¢éo (com a iden-
tificacdo dos lugares) e os conceitos de vivéncias de experiéncias ambi-
entais presentes no texto lido (imagem 5). A expedicio foi uma experi-
éncia incrivel para mim que vivo em Bagé desde janeiro de 2010 e néo
conhecia a maioria dos pontos visitados, tdo pouco suas histérias. Fazer
a leitura do texto e depois realizar o passeio fez com que a experiéncia
fosse ainda mais marcante, pois como diz a autora, vivenciando se
aprende com o corpo inteiro, porque se interage com o que deve ser
aprendido. A educacdo “vivencial” favorece a internalizacio dos concei-
tos, desenvolve a percepc¢ao da responsabilidade com o mundo, propicia
a criacao de novos modos de viver MENDONCA, 2007). Entrar em con-
tato direto com a natureza (vivenciar), em suas mais diversas concep-
¢oes, faz com que seja desenvolvido o senso critico em relacdo as suas
atitudes e dos outros “ampliando o repertério de sentimentos, emogées
e percepcoes, conhecimentos e compreensoes de cada pessoa, para que
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se enraizem e tornem-se ativos na constitui¢do das experiéncias futu-
ras” (MENDONCA, 2007, p. 124).

O ultimo lapbook elaborado para este componente do curso foi
com base em textos de/sobre Maturana (1993), Verbete: o emocionar ou
emocoes. Para isso foi elaborado um mapa conceitual e, posteriormente
a discussdo em sala de aula, foi relacionado com imagens retiradas da
internet para ilustrar os conceitos levantados (imagem 6). Para
Maturana (1993), devemos aceitar o outro como um legitimo outro na
convivéncia e que cada cultura tem sua configura¢do do emocionar. B
na cultura que se dao todos os processos de mudanca, passando pela
perspectiva matristica e patriarcal como modos diferentes de
emocionar. O autor nos traz a cultura patriarcal como caracterizada por
pensamentos lineares, conflitos, contradi¢ées e busca por resultados o
que acaba por produzir sofrimento, perda de respeito e sensibilidade.
Em oposicdo, relata o emocionar matristico, consensual, fundado na
busca pelo acordo, propondo uma relacdo ndo conflituosa e com a
reflexdo como caminho. Considerando que a emocdo sb6 acontece na
convivéncia com o outro, Maturana (1993) nos faz refletir que para
vivermos em um mundo melhor é preciso ter outros desejos, o que sé
serd possivel a partir de mudancas em nossas conversacoes, ou seja, “o
mundo em que vivemos é configurado por nosso fazer” (MATURANA,
1993, p. 103).

A experiéncia na confec¢do dos lapbooks mencionados foi de
grande importancia, pois com eles, e através deles, trabalhamos todos
os conhecimentos assimilados nos encontros do componente de maneira
simples e dinamica e podemos, sempre que necessario e desejado,
consulta-los novamente.
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ANEXOS: Imagens dos lapbooks

e 3 | 11

Imag. 2. Fonte: Autora (2018)
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Imagem 3. Autora (2018)

Imagem 4. Fonte: Autora (2018)
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Imagem 5. Fonte: Autora (2018)

emocao

Imagem 6. Fonte: Autora (2018)

126



EDUCACAO ESTETICO-AMBIENTAL:
JOGOS DIDATICOS COMO ELEMENTO
CENTRAL NA CONSTRUCAO DE UM
LAPBOOK

Vitor Garcia Stoll

Este relato emerge a partir da experiéncia de construir um
lapbook para a Componente Curricular de Educacdo Estético
Ambiental (EEA), vinculada ao Programa de Pés-Graduacgao Mestrado
Académico em Ensino, da Universidade Federal do Pampa -
UNIPAMPA - Campus Bagé/RS. Neste texto apresento as
contribui¢ées dos jogos didaticos para construcdo e reflexdo desse
instrumento avaliativo.

Ancorado nas concepcées de Terra Silveira, Saloméao de Freitas
e Estévez (2016) entendo a EEA como um conjunto de praticas e saberes
de cunho pedagdgico, destinadas a fortalecer o relacionamento
emocional das pessoas consigo, com os outros e com o mundo. Para isso,
a EEA pauta-se nos principios da solidariedade, cooperacéo, tolerancia,
integracdo e diversidade. De modo que, se possa desenvolver nos
individuos atitudes e posturas de empatia, criatividade, sensibilidade e
alteridade.

Na componente curricular de EEA fomos desafiados a
compreender a dimensdo do sensivel, na formacdo integral da
personalidade humana, relacionando as questoes da atualidade. A cada
encontro foram desenvolvidas “mediac¢ées dialégicas” com videos,
artigos, teses, livros e expedi¢des de estudos sobre tematicas
relacionadas a EEA, tais como: ecologias, transdisciplinaridade,
emocbes e etc. Além disso, vivenciamos “experiéncias do sensivel®,
momentos proporcionados pelos colegas, em que fomos estimulados a
experimentar e refletir, principalmente sobre o belo e o feio.
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Ao término de cada aula registramos em formato de lapbook a
sintese do que aprendemos. De acordo com Gugelmin e Gongalves
(2016) o lapbook [livro de “colo”, na traducgdo literal] é um recurso
didatico ndo muito conhecido no Brasil. Sua constituicio é feita através
de minilivros, que juntos, irdo compor um material semelhante a um
portfélio, porém com layout diferenciado e dinamico.

Para sua construgéo, pode ser utilizado como base cartolina,
papel cartdo, papeldo e folhas de oficio. Em seu interior podem conter
imagens, gravuras, poemas, jogos, esquemas, mapas conceituais,
desenhos, mosaicos, dobraduras e qualquer elemento que a critério da
criatividade do proponente demonstre a sintese da aprendizagem.

Para construcido do meu lapbook na componente supracitada,
optei pela utilizacao de jogos didaticos, pois além de promover a atencao
e o interesse, também estimula a interacdo entre os jogadores, o
desenvolvimento da memoéria, raciocinio lbégico e reflexivo

(MASTROCOLA, 2012).

De acordo com Gomes e Friedrich (2001) os jogos didaticos se
diferenciam dos materiais didaticos tradicionais, pois contem aspectos
Iadicos e dinamicos capazes de desenvolver experiéncias pessoais e co-
letivas que ajudam na (re)construgdo do conhecimento. Conforme cor-
robora Rosa (2003) sua construcio pode ser direcionada de acordo com
o pretendido pelo proponente e com os objetivos que se deseja alcancar.

A exemplo, a Figura 1 mostra a sintese da aprendizagem
construida a partir da relacédo do livro-carta “Los colores del arco iris”
de autoria de Pablo René Estévez (2008) com o filme Divertida Mente,
langado pelo Disney Pixar em 2005. No livro, um professor responde,
através de cartas, as duvidas de sua ex-aluna (Rosa Amada), agora
professora de artes. Enquanto que o filme conta a historia de Riley, uma
menina de 11 anos que convive com varias emocbes dentro do seu
cérebro.
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Jogo Contra o tempo

I o
- Ganha o grupo que responder mai

Fonte: Autor (2018)

Nesta aula, construi o Jogo Contra o Tempo, composto por uma
ampulheta e cartas com perguntas. A dindmica do jogo consiste em
dividir os jogadores em dois grupos. Vira-se a ampulheta e o adversario
tera que fazer o solicitado até o Gltimo grao de areia cair. As perguntas
objetivam relacionar o contetido das cartas apresentadas no livro com
as cenas do filme, estimulando o trabalho em equipe entre os
participantes.

Ja a Trilha denominada “Vocé Lembra?” (Figura 2) foi
construida a partir da expedi¢do de estudos feita pela turma na cidade
de Bagé/RS, tendo como base o texto “Educacido ambiental vivencial” de
autoria de Rita Mendonga (2007). O jogo é composto por um tabuleiro,
um dado, seis pedes e 40 cartas. Para iniciar, cada jogador escolhe um
pedo e o posiciona “largada”. Cada vez que o jogador cair em uma casa
com um ponto de interrogacao (?) deve tirar uma carta correspondente
a cor da casa que esta. Se responder errado ou ndo souber, voltara uma
casa. Ganha quem chegar ao final do tabuleiro primeiro.
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Trilha “Vocé Lembra?”

Fonte: Autor (2018).

As perguntas da cor vermelha foram referentes a fundacio da
cidade de Bagé e a Catedral de Sao Sebastido, as azuis relativas a
Panela do Candal, as amarelas sobre o Museu Dom Diogo de Sousa e
paisagens visualizadas e as verdes sobre o texto estudado. Objetivou-se
estimular a interacio e memoria dos participantes, interligando a
experiéncia com a Educagdo Ambiental Vivencial.

Conforme Tolomei (2017), os jogos beneficiam a motivacio,
engajamento e participacdo dos estudantes nas atividades propostas.
Além do carater ludico, faz com que as aulas se tornem mais divertidas
e prazerosas. Dessa forma, é relevante que a medida que construam os
jogos, também socializem com a turma.

Com base nessa experiéncia, percebi que a construgéo de jogos
didaticos dentro de Ilapbooks deve ser estimulada no ambito
educacional. Pois, além de desenvolver a sintese do que foi aprendido,
o estudante devera pensar em estratégias para constru¢io do jogo, tais
como: estética, objetivos, regras, materiais e relacio com o conteudo
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estudado e, consequentemente, deverdo estimular sua criatividade, a
empatia e o trabalho em equipe.

131



Referéncias Bibliograficas

ESTEVEZ, P. R. Los colores del arco iris. La Habana: Editorial
Pueblo y Educaciéon, 2008

GOMES, R. R.; FRIEDRICH, M. A. Contribuig¢ao dos jogos didaticos na
aprendizagem de contetidos de Ciéncias e Biologia. In.: 4° Encontro
Regional de Ensino de Biologia. Rio de Janeiro, 2001. Anais. Rio
de Janeiro: Universidade Federal do Rio de Janeiro, 2001. p. 389-392.

GUGELMIN, A.; GONCALVES, N. G. A histéria em paginas
envelhecidas: o uso de revistas antigas em sala de aula. Parana:
Secretaria de Estado da Educacido, 2016. Disponivel em: <
http://www.diaadiaeducacao.pr.gov.br/portals/cadernospde/

pdebusca/producoes pde/2016/2016 pdp hist ufpr andreagugelmin.p
df>. Acesso em: 18 nov. 2018.

MASTROCOLA, V. M. Ludificador: um guia de referéncias para o
game designer brasileiro. Sdo Paulo: Edi¢ao do Autor, 2011.

MENDONCA, R. Educacdo Ambiental Vivencial. In.: FERRARO JR.
L. A. Encontros e Caminhos: Formacio de Educadoras (es)
Ambientais e Coletivos Educadores. Volume 2, Brasilia, MMA. 2. 2007,
p.118-129. Disponivel em: < http://www.mma

.gov.br/estruturas/educamb/_arquivos/encontros 2.pdf>. Acesso em:
18 nov. 2018.

ROSA, J. Psicologia e Educacao: o Significado do Aprender. 7. ed.
Porto Alegre: Suliani Editografia, 2003.

TERRA SILVEIRA, W.; SALOMAO DE FREITAS, D. P.; ESTEVEZ, P.
R. Educacéo Estético-Ambiental. Presenca Pedagoégica. v.22 * n.129
* mai./jun. 2016, p.70-75.

TOLOMEI, B. V. A Gamificagdo como Estratégia de Engajamento e
Motivacao na Educacdo. Revista EaD em Foco, n. 7, v. 2, p. 145-156,
2017.

132



INTERVENCAO ESTETICO-
AMBIENTAL: INOVACAO PEDAGOGICA
NO MESTRADO ACADEMICO EM
ENSINO!3

Diana Paula Saloméao de Freitas
Ronan Moura Franco

Francéli Brizolla

Elena Maria Billig Mello

Segundo o mito, o cuidado vem primeiro, pois significa o pressuposto
que deve existir para que algum ser possa irromper na existéncia.
Sem o cuidado nenhum ser emerge e se mantém na existéncia.
Definha e morre. (Leonardo Boff, 2019)

Introducao

Quando o cuidado com o outro, a democracia, a participacio, a
solidariedade, o respeito e a formacdo humanista vém sendo desmoralizados
e desacreditados, entendemos a necessidade de destacar estes valores
nos processos educativos que desenvolvemos no ambito da Educacao
Superior. Na contramido do que, infelizmente, vem sendo
nacionalmente estimulado, calcamos nossas praticas educativas na
perspectiva estético-ambiental da educagdo, reconhecendo nessas
caracteristicas inovadoras. Argumentamos sobre nossa opcao filoséfica
e pedagdgica, destacando a importancia de, intencionalmente, realizar
praticas educativas considerando saberes, conhecimentos e
metodologias, propostas por professor/as em co-construgdo com
estudantes, para transformar o modo como emocionalmente nos
relacionamos com o ambiente. Intervencgoes estético-ambientais
enquanto uma inovacio pedagdégica.

Para dar visibilidade as experiéncias do sensivel — intervencao
estético-ambiental — classificadas como inovagoes pedagogicas, inicialmente
mostraremos como nosso grupo de pesquisa compreendeu os conceitos de

13 Este capitulo resultou da escrita inicial, em forma de resumo expandido, socializado no
III Semindrio de Inovacdo Pedagégica: vivéncias académico-profissionais, realizado nos
dias 29 e 30/11/2019, campus Uruguaiana- UNIPAMPA (Universidade Federal do
Pampa).
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“inovagdo pedagodgica” e “educacio estético-ambiental” e como buscou
vivencia-los na sala de aula da pds-graduagdo de uma universidade
publica. Posteriormente, ao estabelecer relacées entre caracteristicas
de inovacdo pedagdgica e elementos da educacido estético-ambiental,
argumentamos sobre a necessidade de, intencionalmente, realizar
intervencdes estético-ambientais considerando saberes, conhecimentos
e metodologias, propostas por professor/as em co-construgido com
estudantes, para transformar o modo como emocionalmente nos
relacionamos com o ambiente.

Procedimentos metodolégicos

O trabalho com educacio estético-ambiental foi desenvolvido
com trés turmas em curso de pés-graduacio stricto sensu, nos anos de
2017, 2018 e 2019, em uma universidade publica, localizada no sul do
Brasil, criada no contexto de expansdo e reestruturacio das
universidades federais de ensino. Seguindo uma légica de fazer
diferente, a Universidade Federal do Pampa, numa dimensao
pedagodgica, atendeu a politica, incentivando novos arranjos
curriculares para os cursos de graduagdo e pés-graduacgdao (BRASIL,
2012). Nesse sentido, no ambito de um curso de Mestrado Académico
em Ensino, o componente curricular abordado neste texto, “Educacio
estético-ambiental como proposta pedagdgica”, objetivou contribuir
para o desenvolvimento da compreensio da dimensio do sensivel, na
formacao integral da personalidade humana, relacionado as questoes
socioambientais da atualidade (UNIPAMPA, 2017).

A partir da docéncia compartilhada por trés professoras
conjuntamente com os estudantes, vivenciamos aulas tedrico-praticas,
em um processo de (re)construcdo de conhecimentos, a partir da
metodologia dialética, que se pauta na compreensio de que o
conhecimento é construido pelas pessoas na sua relacdo com as outras
e com o mundo (VASCONCELOS, 1992). Trabalhamos, a partir das
colocacbes do autor anteriormente referido, com os trés momentos
pedagogicos inter-relacionados, na circularidade agéo-reflexdo-acéo: 1°)
Mobilizacéo para o conhecimento (sincrese), com “experiéncias estético-
ambientais”; 2°) (Re)construcdo do conhecimento (analise) -
viabilizando o confronto entre o que se conhece e 0o que se passa a

134



conhecer, por meio da elaboracdo de relagées o mais totalizantes
possiveis. Realizamos “mediac¢bes dialégicas” (fundamentos tedrico-
conceituais), com videos, rodas de conversa, rotagdo por estacoes,
expedicoes de estudos ete.; 3°) Elaboracio da sintese do conhecimento
(sintese) - sistematizacdo das “experiéncias do sensivel® e das
“mediacoes dialdgicas”, por meio da expressdo do conhecimento em
produgbes escritas, portfélios e lapbooks. Nestes dois ultimos
instrumentos de registro e acompanhamento dos elementos estudados,
orientamos para que os mestrandos abusassem da criatividade, fazendo
imagens, dobraduras e esquemas para sintetizar suas compreensoes
acerca das aulas, dos textos lidos e das experiéncias do sensivel criadas
e por esses vivenciadas.

A partir de autores que fundamentaram tedrico-
conceitualmente os trabalhos com educagdo estético-ambiental e
inovacao pedagdgica, na préxima parte deste texto buscamos relacionar
estes conceitos, identificando-os em nossa intervencido estético-
ambiental, nas experiéncias do sensivel realizadas em nossas aulas, de
modo a compreendé-las enquanto uma inovacgio pedagdgica.

Resultados e discussao

Nossa compreensao de educacio estético-ambiental vem sendo
construida a partir de Pablo René Estévez, que concebe esta perspectiva
educacional como uma fusio organica do estético com o ambiental, de
modo a propor e promover um enfoque holistico ao trabalho educativo
para uma formacgdo cultural, utilizando-se, para isso, de vias
curriculares, extracurriculares e extra-escolares, em especial as
disciplinas de arte, as que estudam a natureza, o trabalho, no sentido
ontolégico e outras capazes de resgatar e desenvolver nas pessoas
valores e sensibilidade (ESTEVEZ, 2008; 2015). A partir dai,
assumimos a EEA enquanto “[...] praticas, saberes, conhecimentos e
metodologias de carater pedagdgico, destinadas a enriquecer o
relacionamento emocional das pessoas com o nosso meio ambiente”
(TERRA SILVEIRA; SALOMAO DE FREITAS; ESTEVEZ, 2016).

Assumimos a vertente estético-ambiental da educac¢do como
fundamento de nossas intervencées pedagdgicas, pois compreendemos
que é sobre a base emocional - desenvolvida em diferentes contextos -
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que essencialmente vao sendo formados valores, principios e agoes com
relacdo aos outros seres vivos, objetos e acontecimentos (TERRA
SILVEIRA; SALOMAO DE FREITAS; ESTEVEZ, 2016).

Compreendemos o campo educacional como um territério fértil
para a conscientizacdo, a criagdo e o desenvolvimento de acées
inovadoras para o enfrentamento da crise ambiental atual. Sendo
assim, em contraposicdo ao racionalismo utilitarista que reduz a
educacio a finalidade de qualificar pessoas para o mercado de trabalho,
nos processos educativos que articulamos fundamentadas/o na
educacido estético-ambiental, deliberadamente, queremos inovar
pedagogicamente e promover mudancas. Com nossas intervencoes
pedagdgicas, enfocamos a  dimensdo  socioambiental  dos
acontecimentos, levando os participantes a pensarem sobre o
funcionamento do sistema capitalista, por meio das politicas
neoliberais, que sdo radicalmente opostas ao cuidado com o outro, a
democracia, a participacdo, a solidariedade, ao respeito, enfim, as
relagbes pautadas por valores humanistas. Com reflexGes sobre esta
crescente crise de valores, provocamos os participantes das aulas a
pensarem sobre como esta légica de produgdo, consumo e descarte de
mercadorias - e pessoas - leva a exting¢do de grande parte do patrimcnio
natural e social que, evolutivamente, tem contribuido para o
aprimoramento dos sentidos humanos. (ESTEVEZ; ESTEVEZ
ALVAREZ, 2017).

Para fundamentar nosso trabalho, apoiamo-nos também nos
estudos que realizamos no Grupo de Pesquisa em Inovacido Pedagégica
na Formacio Académico-profissional de Profissionais da Educacio, na
Universidade Federal do Pampa - GRUPI/UNIPAMPA!4, o qual
integramos, com objetivos de colaborar na: atualizacdo de Projetos
Politico-Pedagégicos (PPPs) de escolas de Educacéo Basica e de cursos
de formacéo de professores - licenciaturas da UNIPAMPA; inter-relagéo
de diferentes conhecimentos e experiéncias de profissionais em escolas
de abrangéncia da UNIPAMPA; valorizacdo da implementagdo de
politica de inovacao pedagdgica nas institui¢does de Educacgdo Basica e
na Universidade; construcdo e divulgacdo de instrumentos de
acompanhamento e avaliacdo de implementacdo de politicas de

14 Para mais informagoes acessar: dgp.cnpq.br/dgp/espelhogrupo/5930141100172062.

136



inovagdo pedagégica na formacgdo académico-profissional; constituicio
de redes de professores que fazem inovacéo desde a escola.

Subsidiamo-nos nos estudos iniciais sobre inovac¢io na educacio
nas produgdes do Grupo de Trabalho Nacional de Inovagido e
Criatividade!5[3], criado em 2015, pelo Ministério da Educagao, antes do
golpe juridico parlamentar sustentado pela midia brasileira, em 2016.
O referido GT indicou inovagdes pedagdgicas e iniciativas criativas nas
dimensbes das organizacgdes educativas, a saber: gestdo, curriculo,
metodologias, ambiente e conexdes inter-setoriais e em rede. No ambito
do curriculo, o GT recomendou indicadores que associamos as condi¢oes
e caracteristicas propostas por Cunha (2018) para que a inovacio
pedagdgica acontega, a saber: a ruptura com a forma tradicional de
ensinar e aprender e/ou com os procedimentos académicos inspirados
nos principios positivistas da ciéncia moderna; a gestdo participativa,
por meio da qual os sujeitos do processo inovador sejam protagénicos
da experiéncia, desde a concepcdo até a andlise dos resultados; a
reconfiguracao dos saberes, com a anulac¢io ou diminuigdo das classicas
dualidades entre saber cientifico/saber popular,
ciéncia/cultura,educacio/trabalho etc.; a reorganizacdo da relacido
teoria/pratica, rompendo com a classica proposi¢do de que a teoria
precede a pratica, dicotomizando a perspectiva globalizadora e organica no
processo de concep¢do, desenvolvimento e avaliagdo da experiéncia
desenvolvida.

A partir destas compreensdes, assumimos como 1novacgio
pedagdgica, “[...] intervencoes de natureza administrativo-pedagdgica
criadas por decisées coletivas e participativas, com intencionalidade
deliberada para gerar mudangas nas estratégias de construgdo ou
organizacdo de conhecimentos que se alinhem as transformacoes
histérico-sociais necessérias aos nossos tempos” (MELLO; SALOMAO
DE FREITAS, 2017).

Neste texto, a partir da nossa compreensdao de inovacao
pedagodgica em ambito curricular, mostramos nossa colabora¢do em
inter-relacionar diferentes conhecimentos e experiéncias para se
estudar fenomenos e processos de modo a promover a (re)construcio de

15 Criado pela Portaria Ministerial no. 751, de 21 de julho de 2015.
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saberes e conhecimentos dos participantes. Para abordar um tema, em
sua complexidade, no componente curricular “Educagdo estético-
ambiental como proposta pedagdgica” trabalhamos intencionalmente
com diferentes disciplinas e metodologias, fundamentadas/o na
vertente estético-ambiental da educacdo com a deliberada
intencionalidade de promover mudancas nas percepcoes e relacoes
estabelecidas pelos participantes.

A partir das caracteristicas e condi¢des propostas por Cunha
(2018), tendo como base a educagéo estético-ambiental assumida como
uma opgao tedrico-metodoldgica inovadora para transformar a relagéao
dos estudantes com a problematica socioambiental atual, reconhecemos
as experiéncias do sensivel desenvolvidas no mestrado como uma
intervencao estético-ambiental. Professoras/es em co-construcido com
discentes, ao planejar e implementar as experiéncias do sensivel,
propuseram-se transformar o modo como emocionalmente nos
relacionamos com as situagbes socioambientais da atualidade,
promovendo intervencgbes que, posteriormente, foram escritas,
mostrando o que os proponentes compreenderam por “experiéncia do
sensivel®, objetivos almejados, recursos usados, bem como indicaram
com quantas pessoas - e de qual idade - a experiéncia foi - e novamente
podera ser - realizada. As escritas também mostram o que se pretendeu
e o que se aprendeu com a experiéncia realizada.

Nestas experiéncias reconhecemos caracteristicas de educagéo
estético-ambiental que também se configuram como inovagio
pedagdgica, a partir das mencionadas proposi¢oes de Cunha (2018), a
saber: a) relacées horizontalizadas, de solidariedade, entre professor-
estudante e dos estudantes entre si, considerando que os responsaveis
pelas experiéncias colocaram-se como articuladores e ndo detentores
dos conhecimentos e saberes trabalhados; b) participacdo de todos -
professores/as e discentes - que conceberam, implementaram e
refletiram, pela escrita, avaliando as experiéncias realizadas,
conferindo protagonismo a todos os envolvidos; c¢) as intervencoes
também motivaram o estudo das teorias trabalhadas; d) as experiéncias
realizadas contaram com diferentes saberes dos temas estudados nas
aulas, promovendo interacdo entre sujeitos e os objetos de estudo a
partir de uma relacdo dialdgica; e) reconhecimento da conexdo e
integracdo dos seres humanos entre si e com a natureza nao humana;
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estimulo a rupturas paradigmaticas, como: o conformismo, a
homogenizacdo e a racionalidade técnica, realizando praticas
educativas emancipatérias, que promovessem a indignacdo e nao
indiferenca (SANTOS, 1996) para as problematicas socioambientais
apresentadas. Caracteristicas que os leitores reconhecero na leitura
reflexionada dos textos das experiéncias do sensivel trazidas neste
livro.

Consideracoes finais

Neste texto apresentamos reflexdes sobre a educacio estético-
ambiental assumida como um importante fundamento das intervengées
realizadas em nossas aulas na pés-graduacio de uma universidade
publica. Em didlogo com teéricos, associamos caracteristicas e
condigOes entre a inovacdo pedagdgica e a vertente estético-ambiental
da educacao.

Assumimos a escola como instituigdo social de enorme
abrangéncia para se discutir e propor praticas educativas que foquem
na modificacdo das situagdes atuais, que colaboram para a nio
adaptagdo das pessoas ao sistema capitalista e a transformagdo das
condigoes de desigualdade e de injustica social que caracterizam a
problematica ambiental vivida. Buscamos educar no sentido da néo
indiferenca as questoes socioambientais e estimular praticas e reflexdes
pautadas na solidariedade, na colaboracdo, na tolerancia, na
integracédo, firmada em principios de coletividade e na valorizagio da
diversidade biolégica e cultural. “Incentivar o processo de inovacdes é
agir contra um modelo politico que impde, ndo raras vezes, a
homogeneizac¢ao como paradigma” (CUNHA, 2018, p.12).

Ao fundamentar nossas intervencoes pedagédgicas na educacio
estético-ambiental as compreendemos como uma inovacgio educacional,
pois, em contraposicio a uma postura pedagodgica disciplinar, de
consenso, alicercada em solucgbes prescritivas, numa perspectiva
estético-ambiental de educacdo, queremos promover uma ruptura
paradigmatica e contribuir para o desenvolvimento da compreensao da
dimenséao do sensivel, na formacgao integral da personalidade humana,
relacionado as questdes socioambientais da atualidade.
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Desafinado-nos a assumir “[...] uma forma de conhecimento que
funcione como principio de solidariedade [...]” (SANTOS, 2000, p. 30),
no exercicio de “se fazer-saber professor”, a docéncia compartilhada nos
constitui, a cada encontro, como sujeitos que, em nossas experiéncias
(aqui conforme Larrosalf) sustentamos conhecimentos em praticas
colaborativas, e “pode nos permitir deixar tocar e transformar com e
pelo outro, em dire¢ées desconhecidas — criadas no encontro -, tornando
os fazeres docentes experiéncias criativas a cada circunstancia que nos

acontece”. (TRAVERSINI et al., 2012, p. 294).

16 Para Larrosa, o saber da experiéncia se da na relacao entre o conhecimento e a vida
humana, singular e concreta.
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EXPERIENCIA?

Lucas Freitas da Rosa

Nenhum homem jamais teve uma
experiéncia que se saciasse em si mesma.
(Ralph Waldo Emerson)

Caminhante sobre o mar de névoa,
Caspar David Friedrich (1818).

O tema da experiéncia contorna e atravessa uma série de
questbes que sdo muito caras a formacido do pensamento ocidental,
tendo, assim, uma relevancia acentuada nos campos da filosofia e da
epistemologia. A raiz etimolédgica do termo advém na palavra latina
experientia (ensaio, prova, teste), cuja formacao se da na combinacéo de
ex (fora, exterior) e periri (perigo, risco). Da mesma forma, uma analise

17 Sou grato a Clara Dornelles, Damom Ribeiro, Ezio Sauco, Mariane Rocha e Raione
Pedrosa por dedicarem seu tempo a leitura de versdes prematuras do texto, fazendo
comentéarios e pondo & disposi¢do seus conhecimentos. Agradeco especialmente a Clara,
minha orientadora, por me introduzir a leitura de Larrosa, que despertou meu interesse
pelo tema, e a Mariane pelas observacgoes relativas a Didi-Huberman e Agamben, que
contribuiram muito para melhoria do texto. Quaisquer erros que ainda restarem sio de
minha responsabilidade.
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da raiz indo-europeia per indica significados relacionados para com
ideias como travessia, percurso, passagem, etc.!8

A histéria do uso da palavra experiéncia esta relacionada, em
alguns momentos, a influéncia dos conceitos desenvolvidos sob as
rubricas do empirismo e do materialismo na filosofia da ciéncial® — isto
é, esta relacionado as ideias de experimento e ciéncia experimental.
Sobre isso, 0 que o pensamento empirista assentou na tradic¢ao filoséfica
é o conceito da experiéncia como percep¢io e recepc¢io de um dado
sensivel. Em contraposicido ao pensamento racionalista, o método
empirico de Thomas Hobbes [1588-1679] e Francis Bacon [1561-1626]20
considerava que as sensagdes, percepc¢oes, imaginagdes, memorias e
significagdes experimentadas pelo sujeito que se colocava em contato
com o mundo exterior tratavam-se um meio viavel de construcio do
conhecimento. Com as transformacées e desenvolvimentos que a ciéncia
moderna sofreu, a partir das disputas entre o racionalismo de René
Descartes [1596-1650] e as concep¢bes empiristas, o vocdbulo da
experiéncia desprendeu-se o signo do perigo e se converteu no
experimento como método.

A partir da tensdo existente entre o dualismo do sensivel e do
racional, o experimento como método cientifico providenciava um
caminho seguro para se explicar os fendmenos do mundo externo ao
sujeito — produzindo, dessa forma, um conhecimento que explica e prevé
fenomenos futuros. A essas questoes, principios como da necessidade

18 Em uma reflexdo que se funda na etimologia, Larrosa (2016) menciona ainda que
Erfahrung (experiéncia, em alemao) tem aglutinado o termo fahren — que significa viajar.
Segundo ele, “do antigo alto-alemao fara também deriva Gefahr, perigo, e gefdhrden, por
em perigo. Tanto nas linguas germénicas como nas latinas, a palavra experiéncia contém
inseparavelmente a dimenséao de travessia e perigo” (p. 27).

19 Uma proposta de histéria da filosofia menos eurocéntrica certamente precisa fazer
men¢io ao elemento empirista que reside na tradicdo budista. A respeito disso, o leitor
podera identificar esta propriedade no conceito de Verdade que estéd presente nos sermoes
de Buda e, principalmente, na maneira como o pensamento budista explora as nogdes de
experiéncia e consciéncia — “Tudo é Nao-Eu”. Um comentdrio interessante a respeito do
tégico pode ser encontrado em Cooper (2002, p. 46-56).

20 K preciso destacar também o papel de David Hume [1711-1776] no que tange a uma re-
elaboragdo e atualizagdo do empirismo de seus antecessores. Em sua teoria, o autor
caracteriza que o papel das percepc¢oes sensitivas seria de maior relevancia que as
operagdes imaginativas ou racionalistas no processo do conhecimento. Hume (2001) vai
tratar da temética a partir do conceito de impressdo, que possuiria duas instancias: a
sensagdo, ocorrida através dos fendmenos percebidos pelos sentidos, e a reflexdo, cujo
desenvolvimento se daria através da faculdade do pensar.
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da verificacgio, da possibilidade de reprodugao do fen6meno e da inducéo
como ferramenta de generalizacgéo ou extrapolagio foram desenvolvidos
como parte de um compéndio de regras basicas dos procedimentos que
produzem o conhecimento cientifico?!.

Assim, as discussbes a respeito da experiéncia (enquanto o
imprevisivel) se encontraram correntes posteriormente no
pragmatismo?2 de John Dewey [1859-1952]. Para o filésofo e pedagogo
norte-americano, ha uma distin¢do fundamental a ser feita para a
compreensdo de seu pensamento: a experiéncia e uma experiéncia.
Enquanto a primeira se trata de um fenémeno de interacido entre o
sujeito e o externo cujos efeitos sdo incipientes e cessam facilmente por
condigdes objetivas ou subjetivas, a segunda é uma “experiéncia real”

21 A respeito do desenvolvimento do pensamento cientifico e do papel do experimento como
método — ou da experiéncia cientifica — o leitor podera encontrar em Karl Popper [1902-
1994] (1975) e Thomas Kuhn [1922-1996] (1995) mais elementos a respeito da discusséo
epistemoldgica. Tais autores nos legaram a compreensao de que os paradigmas cientificos
sdo construidos sob a égide da provisoriedade, sendo constantemente falseados. Um
comentédrio a respeito da tomada da experiéncia espontinea e de sua transformagio em
método (disciplinado e controlado) pode ser encontrado nos dizeres de Giorgio Agamben
(2005, p. 25): “a ciéncia moderna nasce de uma desconfianca sem precedentes em relacio
a experiéncia como era tradicionalmente entendida (Bacon define-a como uma ‘selva’ e
um ‘labirinto’ nos quais se propoe a colocar ordem)”. Outro comentério sobre o papel da
experiéncia no progresso cientifico é empreendido por Gaston Bachelard [1884-1962].
Para o autor, o desenvolvimento da ciéncia tem com vetor o processo de abstracao, isto é,
o progresso do “ser” das coisas para o conhecimento das coisas. Nessa perspectiva, o
conhecimento cientifico transita entre filosofias como empirismo para caminhar em
diregdo ao racionalismo. Assim, no encadeamento de elementos que formam o progresso
cientifico (os obstéculos epistemolégicos, para Bachelard), encontra-se a chamada
experiéncia primeira. Nesse estdgio, entende o autor, sujeito encontrard uma satisfa¢io
imediata a curiosidade através de um “empirismo evidente e basico” (2013, p. 37). Isto é,
através de experiéncia sensorial calcada no realismo dos sentidos, o sujeito imbuido do
espirito cientifico tratard da realidade daquele fenomeno, fazendo referéncia ao “ser” do
conceito. Assim, a experiéncia primeira é uma forma ontolégica a forma de tratar o
conhecimento.

22A experiéncia parece ser um tema que ganha consideravel expressdo no campo do
pragmatismo, visto que o método de acesso a verdade passa pelo reconhecimento de um
conjunto de relagoes que viao se estabelecendo. Assim, podemos observar também a
presenca dessa tematica na filosofia fenomenolégica de Martin Buber [1878-1965] que
chamou a atencgéo do lingtiista Marcelo Dascal [1940], o levando a organizar o livro ‘Sobre
comunidade’ As contribuigdes do pensamento de Buber para um campo do conhecimento
interessado na comunicacdo, no didlogo e no debate residem no cerne de sua teoria: os
conceitos de “Eu-Tu” (relacio) e “Eu-Isso” (experiéncia). Para o autor, a relacido de “Eu-
Tu” ocorre do sujeito para com o outro (que pode ser a natureza, as pessoas ou seres
espirituais) através de um efeito dialdgico que aceita o imprevisto e o inusitado. Em
contraponto, a relagdo de “Eu-Isso” transfere ao outro o papel de objeto — e é nesse eixo
que séo desenvolvidas as ciéncias.
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que marca o individuo em sua singularidade. Assim, uma experiéncia
86 existe sob um carater individual e implica em um duplo movimento:
padecer ou sentir e agir ou intervir a partir de tal. Se por um lado o
sujeito ndo pode controlar ou organizar o fenémeno que o afeta, ele é
ativo na medida em que incorpora as implicagoes de uma experiéncia
em si. Portanto, uma experiéncia pode ser capaz de dar sentido
experiéncias anteriores, mas também implica imprescindibilidade de
viver outras. Em outros termos, ela é responsavel por modificar o
organismo, desenvolvendo nele novos habitos e aptidées que
condicionardo novas experiéncias.

Para Dewey, uma experiéncia possui um determinado ritmo e
um conjunto de caracteristicas que se encontram baseadas em
formulacoes sobre circularidade reflexividade. Isto é, como critica ao
modelo mecanico do estimulo-resposta, nessa concepcdo, a resposta se
encontra implicada no préprio estimulo, de que forma que intervir
também significa experienciar?3, Assim, pode-se enumerar alguns
tragos que uma experiéncia apresenta: unidade (por ser Unica e ter seus
elementos em coesos em um sistema dindmico), consumagdo (uma
experiéncia ndo finda cessando-se, mas provoca uma transformacao que
movimenta o quadro), estética (o desenvolvimento da experiéncia na
subjetividade do sujeito possui uma qualidade estética?4) e forma (uma
organizacao ou sistema que é caracterizado por uma dinamicidade que
permeia todos envolvidos na experiéncia). Além disso, as interagoes dos

23Sobre isso, o leitor pode encontrar mais subsidios sobre discussdo da relagdo homem-
ambiente em Lev Vygotsky [1896-1934], que também estabelece uma critica aos inatistas
e aos empiristas ou comportamentais, mas que possui diferencas considerdveis com o
pensamento de Dewey. O psicdlogo bielorrusso vai tratar da experiéncia como interagao
significativa que cada pessoa estabelece com um ambiente. Ver em Vygotsky (1991).

2¢ Deve ser ressaltado que Dewey estd preocupado em distinguir que seu conceito de
experiéncia — por mais que apresente qualidade estética — ndo se trata do que vem sendo
convencionado como experiéncia estética. Nesse sentido, uma proposta de Educacio
Estético-Ambiental pode fornecer elementos para se pensar em possiveis aproximacoes
com certa desenvoltura entre uma experiéncia (com qualidade estética) e a experiéncia
estética como também uma experiéncia nesse sentido estrito pragmaticista. Algumas
chaves de leitura podem residir no préprio interesse que Dewey (2010a) desenvolveu
sobre arte e na discussdo a respeito das saidas de objetivagdo e subjetivagao frente aos
processos educacionais. Uma aproximacido dessas formulacbes conceituais pode
proporcionar uma revisdao do debate e levar a um desenvolvimento e transformacao de
ambas linhas do pensamento em novos liames. A questio é anterior a um desafio de
implementagdo de elemento na pratica de ensino, mas se situa numa reflexdo tedrico-
conceitual.
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sujeitos com o mundo, para o autor, passam por resisténcias, tensoes,
contradicoes, incompatibilidades e cooperacbes, de forma que a
experiéncia ocorre quando “a vida continua e, ao continuar, se expande”
(20104, p. 76).

Os apontamentos de John Dewey, portanto, constituiram uma
fonte valiosa para se pensar o topico da experiéncia, de forma a
influenciar intimeros pensadores, como Paulo Freire [1921-1997]25. O
conceito de uma experiéncia se torna chave para o desenvolvimento de
uma filosofia que procura despolarizar o ex do outro — propondo, assim,
uma organizag¢ao dinamica em continua transformacio envolvendo os
“organismos” e o “ambiente”. Nesse ponto de vista, a experiéncia nio é,
antes de tudo, uma realidade subjetiva — ela precede mesmo a disting¢éo
entre o sujeito e o objeto, visto que é, no acontecimento dela, que esses
dois polos passam a existir. Para Dewey, a experiéncia s6 adquire
carater cognitivo quando o sujeito passa a formular relagdes a partir de
sua interacdo com o ambiente na forma de investigacio. Dessa forma,
seu pensamento também produz uma saida que nfdo se situa no
racionalismo ou no empirismo — aqui, a razio néo preexiste como uma
categoria a priori e nem atua isolada ou contra a experiéncia, mas
existe através dela.

Em seguida, a discussédo sobre a experiéncia também esteve
presente nas reflexées do fildsofo e socidlogo alemio Walter Benjamin
[1892-1940], cujo pensamento, no entanto, assume, evidentemente,
elementos que sdo préprios da tradicdo a qual pertence o autor — tais
como a influéncia do marxismo e a critica a cultura de massa26. Nesse

25 Segundo Ghiradelli (2016), a leitura que Freire faz de Dewey e sua aproximacao “com
Bergson e com alguma elaboragio da Fenomenologia, que tangencia ai Dilthey, Husserl
e Heidegger” é responsavel pela maneira como é elaborado o conceito de vivéncia. Para
ele, os livros iniciais de Paulo Freire dao subsidios suficientes para identificar as raizes
filoséficas que fundamentam suas idéias. Assim, permite-se perceber que a vivéncia para
Paulo Freire é a reunido da dimensao histoérica, socioldgica e da dimenséo psiquica,
individual, referente ao que passamos. A vivéncia para Freire, alerta Ghiraldelli, “néo se
trata do relato do vivido, mas da situagdo inenarravel do vivido no momento vivido,
quando nos colocamos ‘de corpo e alma™.

26 Assim como Benjamin, Theodor W. Adorno [1903-1969], outro significativo
representante da chamada Escola de Frankfurt, se ocupou em pensar o que seria o
declinio da experiéncia na modernidade. O autor situa o problema da experiéncia em uma
relacdo dialética que se constréi a partir da tradicdo hegeliana. Isto é, para o autor, ha
uma relagdo de mediagio entre o individuo e a sociedade que se d4 num constante
processo de elaborac¢do e modificagdo mutua. Portanto, por néo se tratar de dois polos
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caso, a experiéncia estaria relacionada ao entrecruzamento das
vivéncias de um passado individual e coletivo que ocorreria por meio da
memoéria e de sua socializa¢do de narrativas tradicionais. Em outros
termos, ha uma rela¢ido com o processo de insercio do individuo em uma
memoria coletiva. O autor identifica, assim, um declinio da experiéncia
devido ao rapido desenvolvimento do capitalismo que imporia
determinados efeitos na condigdo humana relacionados a um
enfraquecimento das ressonancias coletivas e da possibilidade de
invocar um passado. Na tentativa de explicar as a¢des promovidas pela
juventude estudantil alemi na década de 1910, Benjamin indicou o
aparecimento de um sujeito que nio é mais um ser atravessado pela
experiéncia, mas sim pelas meras vivéncias (do alemao, Erlebnis), que
sfo experimentadas na privacidade e solidéo.

Diferente de Dewey, Walter Benjamin traz a expresséo
experiéncia para tratar de um modo sentir e se apropriar de um
conjunto de c6digos morais, culturais e pragmaticos que constroem um
efeito de pertencimento a uma tradigdo. Assim, a atividade de
rememorac¢do de um passado individual se encontra inserida em um
contexto mais amplo de consciéncia histérica. Portanto, a experiéncia é
ato de ver-se incorporado em uma temporalidade que reconhece no
passado uma inconcretude a ser retomada em um projeto de futuro.
Com o decorrer do século XX, com a crise das chamadas grandes
narrativas utdpicas e o esgotamento de um passado que pudesse
projetar esperancas, a critica de Benjamin se estabelece sobre um
sujeito cujo sentimento de pertencimento e de rememoracéo se encontra
apenas na individualizag&o.

rigidos e isolados, pode-se entender que o ato da experiéncia se daria na expressao
individual que captura ou se liga ao universal. E preciso observar ainda sua descrenca
com a realizacdo da experiéncia na época moderna — e isso pode ser observado numa sua
reflexao a respeito da lirica. Para Adorno, “escrever um poema apés Auschwitz é um ato
béarbaro, e isso corrdi até mesmo o conhecimento de por que hoje se tornou impossivel
escrever poemas” (1998, p. 26). Outro didlogo possivel de se estabelecer nesse tépico — de
um marco histérico que dividiria as condigdes objetivas de se ter experiéncias — é com a
reflexdo tragada pelo filésofo brasileiro Paulo Arantes [1942]. O autor toma os
bombardeamentos atomicos das cidades de Hiroshima e Nagasaki como marco da faléncia
de um projeto de futuro no Ocidente. Segundo ele, a explosido das Grandes Guerras e a
barbérie nuclear foram responsaveis pela reversio de um horizonte de expectativas no
seu contrario, paulatinamente, criando um mundo de expectativas decrescentes. Assim,
a bomba atomica tornou impossivel ndo s6 a democracia, mas também o futuro, pois ha
uma consagracio de um estado de exce¢ido permanente. Ver Arantes (2014).
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No entanto, outro autor de interlocucéo possivel para se pensar
o tema da experiéncia é o filésofo francés Michel Foucault [1926-1984].
Em relagio a Dewey, Foucault se aproxima seja através da
ancestralidade comum manifesta na figura Friedrich Nietzsche [1844-
1900], seja pela critica as perspectivas estruturalistas, substancialistas
e universalizantes do sujeito. Por se tratar de um filésofo que, a partir
de certo momento, direcionou seus esforcos em se distanciar dos
estruturalistas e calcar sua filosofia no conceito de acontecimento, a
ideia de experiéncia ndo poderia lhe ser estranha.

Em uma entrevista com Ducio Trombadori, cujo tema central
era em torno da ideia de seus livros como experiéncias, Foucault tratou
de algumas proposigoes a respeito do tema sem pretensées de um
projeto tedrico-conceitual — nos seus termos, o que ele propos foram
alguns deslocamentos. As indicagées do filésofo sobre como se
caracteriza a experiéncia podem ser resumidas no trago de
transformacéo (a fungdo da experiéncia é de deslocar o sujeito de si
mesmo no sentido de uma dessubjetivacido), de dimensao coletiva (a
experiéncia, apesar de possuir uma dimensio individual, se desenvolve
uma forma de cruzamento e atravessamentos com os outros) e de jogo
ficcional (a experiéncia como fabricac¢do ficcional que nio pode ser
classificada como verdadeira ou falsa).

Podemos ainda retomar as reflexées do autor em seu curso
ministrado no Colléege de France durantes algumas semanas do ano de
1982 e compiladas posteriormente no livro ‘A Hermenéutica do Sujeito’
(Foucault 2006). O conceito de cuidado de si, recuperado por Foucault
a partir dos didlogos entre Socrates e Alcebiades, e narrados por Platéo,
aléem de wum carater ético, possui também uma dimensao
epistemoldgica. Isto é, as praticas do cuidado de si fundam uma prépria
ordem discursiva de um regime de verdade. Nessa epistéeme, a verdade
s6 é alcancada pelo sujeito a um prego que pde em jogo sua propria
condicao de ser, pois, tal como ele é, ndo é capaz da verdade. De certa
forma, na leitura de Foucault, o cuidado de si estd implicado num
paradoxo que envolve um desprendimento ou desapego de si. Assim,
atingir a verdade passa por um movimento de interioridade, de
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conversio?’, de transformacfo, ou ainda de uma virada ontolégica —
assim, podemos pensar, com certa liberdade e relativa impropriedade,
de que a verdade sé é atingida através da experiéncia. Em contraponto
a esse movimento, Foucault observa que a racionalidade fundada pela
ciéncia cartesiana tomou o conhecimento e percebeu a verdade como
alheia, extrinseca ao sujeito; o sujeito ndo deve transformar-se para ter
acesso a ela, basta ser quem é e ter um conjunto de condi¢ées formais,
estruturais e metodologicas.

No rol de discussées, constam também as contribuig¢des do
filésofo italiano Giorgi Agamben [1942], que construiu uma
consideravel reflexdo a respeito do problema da subjetivacdo e
dessubjetivagdo em Foucault. Para sistematizar sua reflexao a respeito
da experiéncia, no entanto, ele toma como ponto de partida e
pressuposto as nocbes que foram pontuadas por Walter Benjamin.
Agamben ja comeca pontuando que “o homem contemporaneo foi
expropriado de sua experiéncia” (2005, p. 21) para, em seguida, tentar
identificar as raizes da pobreza de experiéncia. Em sua leitura, o autor
arremata ainda que o processo de expropriacdo da experiéncia tem
como preambulo a fundacio da ciéncia moderna e a edificacdo de uma
epistemologia que enrijece a experiéncia em um método e exterioriza a
verdade em relagdo ao sujeito. E ainda relevante, em sua reflexdo,
pontuar o evento das Grandes Guerras, o qual terminou por instituir
um tempo do mundo que néo possui em seu horizonte a contingéncia de
uma catastrofe que leve a uma transformacgdo das estruturas
estabelecidas — um tempo que é a proépria catastrofe. Assim, para o
filésofo, a experiéncia como um processo subjetivacio que ocorre no
reconhecimento e legitimac¢ido de uma autoridade (ou de um poder) de
uma memoria coletiva estd extinta.

Precisam ser mencionados ainda os esforcos intelectuais
embrenhados pelo filésofo da educacgdo cataldo Jorge Larrosa [1951]
para discutir o conceito de experiéncia. Sua reflexdo, apesar de bastante
singular e distinta das demais, é construida a partir dos elementos da
etimologia e histéria da experiéncia e se circula através das

27 Segundo Foucault, em sua retomada aos gregos, “o tema da filosofia (como ter acesso a
verdade?) e a questdo da espiritualidade (quais sdo as transformacgdes no sujeito
necessarias para ter acesso a verdade?) sdo duas questdes que jamais estiveram
separadas” (2006, p. 21-22).
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perspectivas anteriormente descritas. Assim, a experiéncia para
Larrosa possui elementos em comum com a experiéncia do
pragmatismo de Dewey e do pds-estruturalismo de Foucault (seja pela
heranca de Nietzsche, por exemplo) e da experiéncia da critica de
Benjamin (na distinc¢io de experiéncia e vivéncia), mas também circula
entre o pensamento de outros autores, como Martin Heidegger [1889-
1976]28.

Ao que é vivido e narrado no senso comum, as formas de
interacdo ordindria do sujeito com o mundo, fugazes e efémeras,
Larrosa chama de vivéncia. Na sua reflexdo, ele chama a atencio para
o fato de que o sujeito contemporaneo, imerso numa sociedade que
privilegia a informagdo em detrimento do conhecimento, também ira
preterir a experiéncia em relacdo a vivéncia. A experiéncia — como ele
entende — na contemporaneidade se trata de um evento raro, pois nao
ha condigbes objetivas para que essa possa se manifestar plenamente.
Os fatores que contribuem para o que Larrosa chama de destrui¢do da
experiéncia vao desde o regime excessivo de trabalho até a
predominancia social do periodismo como espaco de informacio e
opinido, passando inclusive pelos efeitos da escolarizacdo na
aprendizagem.

A experiéncia, no entanto, distinta da vivéncia, “¢ o que nos
passa, o que nos acontece, o que nos toca” (Larrosa 2016 p. 18). Assim,
em sua ordem epistemoldgica, mas também ética, a experiéncia se trata
de um fenémeno cuja ocorréncia se da no sujeito, por onde “inscreve
algumas marcas, deixa alguns vestigios, alguns efeitos” (p. 25). A
natureza do fenémeno da experiéncia (cujo espaco de acontecimento é
no sujeito), como propoe Larrosa, é definida ndo como acdo, mas como
efeito de uma passividade (um tipo de padecimento ou paixido). Nessa
perspectiva, o sujeito que protagoniza a experiéncia nao a empreende,

28 Ver, por exemplo, a citagdo de Heidegger que Larrosa apresenta no seu texto: “[...] fazer
uma experiéncia com algo significa que algo nos acontece, nos alcanga; que se apodera de
nés, que nos tomba e nos transforma. Quando falamos em “fazer” uma experiéncia, isso
ndo significa precisamente que nds a facamos acontecer, “fazer” significa aqui: sofrer,
padecer, tomar o que nos alcanca receptivamente, aceitar, 4 medida que nos submetemos
a algo. Fazer uma experiéncia quer dizer, portanto, deixar-nos abordar em nds préprios
pelo que nos interpela, entrando e submetendo-nos a isso. Podemos ser assim
transformados por tais experiéncias, de um dia para o outro ou no transcurso do tempo”.
(1987, p. 143 apud Larrosa 2016, p. 27).
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mas a sofre. Dessa forma, “o saber da experiéncia tem a ver com a
elaboracdo do sentido ou do sem-sentido que nos acontece” (p. 32). Para
o filésofo da educacéo, a experiéncia é o que nos acontece pois encontra
sua dimensao coletiva nos acontecimentos que, apesar de comuns a dois
ou mais sujeitos, conferem experiéncias que sdo particulares e
inseparaveis do individuo concreto que as encarna.

Por fim, ainda cabe trazer em pauta a interpretacdo que o
filésofo e historiador da arte francés Georges Didi-Huberman [1953]
articula, fundamentalmente, em seu livro ‘A Sobrevivéncia dos Vaga-
lumes’. Dessa forma, podemos entender que as reflexées do autor
privilegiam o plano das resisténcias em detrimento da instancia do
poder. Para isso, ele faz um movimento de retomada e reconhecimento
como pressuposto da reflexdo de Agamben e, por conseguinte, de
Benjamin. Nesse bojo, Didi-Huberman cita ainda a leitura do cineasta
e poeta italiano Pier Paolo Pasolini [1922-1975], o qual identifica no
tempo presente a condigdo de um apocalipse?® latente, em que todo
conflito ou tensdo se encontra pacificado.

Entendendo o processo histérico em que se insere o chamado
fenomeno de esvaziamento da experiéncia, Didi-Huberman desenvolve
sua meditacdo a partir da imagem dos vaga-lumes em nossa sociedade
contemporanea. Como criaturas que parecem ter sido praticamente
extintas, e completamente vencidas ou esquecidas frente a luz dos
grandes holofotes, a experiéncia também permanece viva (ou
sobrevivente) em uma semiescuriddo do nosso tempo. Os vaga-lumes e
as experiéncias parecem algo deslocado de um tempo e lugar que ja néo
existe mais e, no entanto, resistem3’. Contra a interpretacio

29 Nesse caso, parece importante retomar também a notdria polémica entre Umberto Eco
(1932-2016) e os pensadores da Escola de Frankfurt. Em seu livro ‘Apocalipticos e
Integrados’, o filésofo e semidtico italiano caracteriza seus opositores intelectuais como
apocalipticos, isto é, arautos de uma posicao elitista, conservadora e obcecada por uma
defesa da cultura erudita que era completamente arbitraria. Para o autor, ndo se trata
de construir uma posic¢do contra ou a favor da cultura de massa, mas de constatar seu
papel na transmissdo de valores culturais, considerando que se trata de um fenémeno
repleto de complexidades e contradi¢oes. Portanto, se para Benjamin e Adorno a cultura
de massa possui um papel relevante na destruicdo da experiéncia, talvez a critica de
Umberto Eco possibilite trazer novas chaves de leitura para essas questéoes. Ver Eco 1970.
30 Podemos tomar uma posicdo ousada de afirmar que a nocio de resisténcia que Didi-
Huberman parece tratar se assemelhar a maneira como Gilles Deleuze [1925-1995],
filésofo francés, parece pensar uma vida. Muito mais interessado em observar as linhas
de fuga, Deleuze mirou o seu olhar para a diferenga, a invencéo de formas e de poténcias
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apocaliptica de Agamben, Didi-Huberman observa o fenémeno da
experiéncia vivo e dotado de uma resisténcia e singularidade que é
capaz de illuminar a noite escura, “[a]inda que por pouco tempo” (2011
p. 54).

Embora seja muito dificil pontuar um epilogo a esse texto,
observando a distancia de algum tempo que tomo desde sua escrita
inicial, vejo ser necessario tracar um tipo de fechamento a reflexao.
Para realizar tal movimento, estou considerando os pareceres que
recebi para revisido e adequacio do verbete ao contexto de publicacao.
Parece néo ter ficado evidente a relac¢io entre o processo educativo e o
fenoémeno da experiéncia. O que posso esclarecer é que, se ha algo que a
discussio a respeito da experiéncia pode nos dizer sobre a educacao,
deve ocorrer através de um deslocamento daquilo que aparece como
horizonte do saber. Isto é, articular a educacéo a partir da experiéncia
exige um esforgo de observar um conjunto mais amplo de possibilidades
em relacdo ao ja estabelecido. Pensar a educa¢do como experiéncia exige
compreender que o sujeito ativo ou protagonista desse processo é o
estudante e ndo o professor (ou entender o professor também como
estudante) e que a escola ndo é o Gnico espaco em que ha meios ou
oportunidades para tal. Pensar a experiéncia como educag¢do significa
retomar raiz etimolégica do dltimo: o termo latino ducere, cuja traducéao
mais préxima é o verbo conduzir. Uma andlise desta raiz também nos
proporcionara observar uma série de termos dali derivados, tais como
duto — um objeto que leva algo ou alguém de um lugar para outro.
Assim, como alegoria ou parabola, educar (-se), nesse caso, significa
caminhar em dire¢do a um outro lado.

que poderiam ocorrer mesmo no quadro de uma desterritorializagdo capitalistica e das
dessubjetivagoes dela advindas.
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LEITURA DELEITE: O SENSIVEL
VIAJANDO PELA INFANCIA MINHA,
TUA E NOSSA!

Adriana Rorato

Este trabalho apresenta um relato de experiéncia construido a
partir de uma experiéncia do sensivel desenvolvida durante a
componente curricular Educagdo Estético-Ambiental como proposta
pedagdgica, do curso de Mestrado Académico em Ensino — UNIPAMPA,
Bagé, em 2017. Contribuir para o desenvolvimento da capacidade de
percepcio estética dos (as) aprendentes em func¢ido de uma formacgao
mais integral, por meio de praticas educativas focadas na sensibilizacao
estético-ambiental foi um dos grandes objetivos desta componente.
Para tanto, fomos, os discentes, convidados/desafiados a desenvolver
experiéncias do sensivel junto a nossa turma de académicos e as
docentes responsaveis pela componente.

Inicialmente cabe aqui esclarecer que, por experiéncia do
sensivel, compreendo o modo como em relagdo, as experiéncias passam
a transformar nossas ideias, sentimentos, saberes e acbes. Para
Larossa (2011, p.15), essa relacdo trata de “[...] pensar a experiéncia
desde um ponto de vista da formacgdo e da transformacdo da
subjetividade”, ancorada nos movimentos e percursos que perpassam
principios de alteridade, reflexividade e transformacgéo. Assim, ainda
conforme Larossa (2011, p.22) “[...] a experiéncia é atencdo, escuta,
abertura, disponibilidade, sensibilidade, vulnerabilidade, ex/posi¢do.”.

Sob esta perspectiva, escolhi provocar os sujeitos envolvidos
nessa experiéncia, dez discentes e duas docentes, a refletir sobre os
espacos-tempos escolares através de uma leitura deleite, escolhida por
seu tom poético. “A professora encantadora”, de autoria de Marcio
Vassalo conta a histéria de uma professora que procurava deixar no
coracéo de cada aluno ligbes de amor e compreensio da realidade para
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a vida inteira; no enredo, a professora Maisa ensinava como encontrar
perguntas novas dentro das histérias, dos versos, das cenas, das ideias
e das pessoas, ensinava a diminuir medos e multiplicar poesia no
pensamento.

Ao narrar a histéria, a voz embargada foi um recurso néo
intencional, fruto do mergulho proporcionado pelo momento; ja a op¢ao
por projetar as imagens da histéria em teldo se deu por compreender
que os sujeitos, mais que ouvir, vivem a histéria com os sentidos,
saboreiam cores, perfumam-se com o aroma dos cenarios, em processos
singulares de relag@o com a obra.

No entrelacamento entre corpo, emocdo e linguagem, a
experiéncia desenvolvida nesse espago de (re) criagdo estético-
ambiental oportunizou movimentos, idas e vindas ao encontro com
acontecimentos que produziram afetos e efeitos (LARROSA, 2011),
expressos por suspiros, pelo brilho nos olhos, por lagrimas e siléncios,
relagées e memoérias em nuances singulares, proprias, Unicas em cada
sujeito.
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EXPERIENCIA DO SENSIVEL: RESGATE
DA AFETIVIDADE NA APRENDIZAGEM

Bruna Andriéli Ilha Pereira

Esse trabalho é o relato de uma experiéncia vivenciada durante
a componente curricular “Educagio Estético Ambiental como Proposta
Pedagégica” do Mestrado Académico em Ensino da UNIPAMPA,
Campus Bagé/RS. Pretende-se apresentar a importancia de uma
ferramenta mediadora que elaboramos ao longo das aulas com intuito
de colaborar para um olhar sensivel na aprendizagem: a Experiéncia do
Sensivel. Primeiramente, gostaria de apresentar uma breve
conceituacdo sobre a Educacio Estético Ambiental, na qual Terra
Silveira, Salomao de Freitas e Estévez (2016) esclarecem que “entende-
se por Educacido Estético-Ambiental (EEA) o conjunto de praticas,
saberes, conhecimentos e metodologias de carater pedagdgico,
destinadas a enriquecer o relacionamento emocional das pessoas com o
mundo de um modo geral”.

A Experiéncia do Sensivel foi conceituada por mim como sendo
uma proposta do belo e do ludico, para que desperte no educando uma
contextualizagdo significativa da vida, isto é, resgatar a afetividade e
compreender os sentidos, sensibilizando para a percepcdo do nio
vivenciado no cotidiano. Também colabora para potencializar a
imaginagio e despertar para os elementos envolvidos numa criagao
artistica.

Diante deste conceito elaborado através de minhas observacoes
e estudos em sala de aula, reflito sobre o atual mundo “anestésico” no
qual estamos vivendo.”A sociedade contemporanea, chamada sociedade
do conhecimento e da comunicagdo, estd criando, contraditoriamente,
cada vez mais incomunicacio e solidido entre as pessoas. (...) O mundo
virtual criou um habitat para o ser humano, caracterizado pelo
“encapsulamento” sobre si mesmo e pela falta do toque, do tato e do
contato humano.” (BOFF, 1999, p.11)

Estamos vivendo num mundo cada vez mais antiestético, um
mundo em que ndo ha preocupacio com os sentidos, com a beleza e com
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a poesia cotidiana. A partir desta constatacdo podemos perceber a
necessidade do desenvolvimento de uma consciéncia estética e,
consequentemente uma educagio que se preocupe com os sentidos e a
sensibilidade. (GOLDBERG, 2006)

Fundamentada nesses tedricos, discorro sobre a importancia da
Educacio Estética e ressalto o quanto a Experiéncia do Sensivel pode
ser um meio de oportunizar essa vivéncia em sala de aula com os
alunos. Durante as aulas da componente ja mencionada, tivemos
Experiéncia do Sensivel elaborada por duplas. Vou relatar um pouco da
nossa experiéncia para que o leitor entenda de que forma pode ser
proposta essa atividade, tendo em vista que se pode utilizar a arte
(musica, pintura, danca, etc.) como ferramenta ou qualquer acido de
acordo com sua criatividade. O importante é despertar a emocéo nos
colegas e em nds mesmos, de modo que nos tornemos mais sensiveis
para com o mundo e as pessoas.

A Experiéncia do Sensivel proposta, teve trés aspectos: um
musical, um sensorial tatil e o outro mental; interligados. Primeiro foi
proposto aos participantes que escutassem a musica Vento Negro
(Almoéndegas), executada com Escaleta e Violino ao vivo, de olhos
abertos e depois com nova execugdo pediu-se que ficassem de olhos
fechados. Nessa confrontacdo das duas maneiras, a intencdo era que
pudessem perceber a influéncia dos sentidos no ‘ouvir’ musica. Com os
olhos abertos temos 80% de nosso contato com o exterior sendo visual,
sem a participagdo do visual fazemos uso dos outros sentidos, tendo
uma maior consciéncia deles sendo aplicados no nosso contato com o
externo. Por isso houve a diferenca entre os dois modos de audi¢io, pois
na segunda execucdo foi usada a audicdo com muito mais consciéncia,
percebendo mais os sons.

Na segunda experiéncia fizemos com que os participantes
tivessem a experiéncia do que é executar um instrumento musical. Foi
dada uma pequena instrucdo de como pegar e executar o instrumento.
Nisso, entra a coordenac¢do motora, sentido tatil e auditivo, a
concentracao, o medo de néo conseguir tocar ou de ‘néo fazer direito’, a
comparacdo, o julgamento, etc.

Na terceira experiéncia foi buscado mostrar a influéncia do
estado mental/emocional nas nossas rotinas diarias. Foram aplicados
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trés exercicios de Chi Kung. Apds essa experiéncia, voltamos a executar
a mesma musica para que, com menos ansiedade, agitacdo, pudessem
‘perceber’ a musica. Apds isso, foi lido uma breve explicacio sobre o Chi
Kung e a visao sobre o Tao, o ser integrado ao cosmos.

Outro aspecto importante que vivenciamos durante as aulas foi
a construcdo de um lapbook, individualmente. O lapbook é um fichario
ou “minilivro” com recortes, desenhos e dobraduras, sendo um 6timo
recurso visual para a aprendizagem. O objetivo foi ao final de cada aula
construir um lapbook fazendo um apanhado do que estudamos e
aprendemos. As professoras nos deram liberdade para que
construissemos a nosso modo, sendo assim varias visées e opinides
apareceram, e conseqientemente varios verbetes. Foi através do meu
lapbook que elaborei o verbete “Experiéncia do sensivel: resgate da
afetividade na aprendizagem”.

Diante disso, deixo como sugestdo para implementar em
ambientes formais ou ndo formais de aprendizagem, a Experiéncia do
Sensivel, deixando claro que ela pode ser elaborada a partir de qualquer
tema gerador ou simplesmente durante algum momento quando vocé,
como professor, sinta a necessidade de mostrar para seus alunos a
importancia da afetividade na formagédo do homem integrado a vida.

Educacéao estética na China

Fonte: Google imagens (2019)
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OFICINA DE FITOCOSMETICOS
NATURAIS:
UMA PRODUCAO COLETIVA

Carine de Castro

Lauren Poersch
Jéssica Machado
Thaina Machado

O entrelace das estruturas que constituem o pensamento tem
como alicerce as necessidades e motivos que impelem ou impulsionam
os seres humanos a pensar ou sentir de determinada maneira. Leite
(2005) explica que a emocdo é tradicionalmente componente mediador
facilitando ou inibindo o processo da construcido do pensamento, isto é,
emocoes significativas podem interferir na estrutura do pensamento de
forma positiva- através da elaboracgido de solugbes para problemas, ou
negativa- omissao e/ou negacao de problematicas concretas.

As emocoes relacionam-se de forma estreita com a consciéncia,
cuja funcio ira regular o agir, o pensar e o sentir humano, indicando
quais objetos e/ou fendémenos sdo significativos ao homem (LEITE,
2005).

Corroborando com o conceito de Leite (2005) de que a emocéo é
elemento fundamental para construc¢do do pensamento, estruturamos o
presente estudo que apresenta uma proposta de sensibilizacdo
realizada com os colegas discentes e docentes do curso de Mestrado
Académico em Ensino, da Universidade Federal do Pampa. Para tanto,
ancoramos nossas concepgoes em Terra Silveira et al., 2016, em que se
compreende Educacdo Estético-ambiental (EEA) como o conjunto de
conhecimentos, saberes e metodologias de cunho pedagdgico que
buscam com que os individuos intensifiquem as relacées emocionais
com o mundo. Por isso, a EEA procura desenvolver e exercitar nas
pessoas a solidariedade, empatia, sensibilidade e criatividade.

168



Antes de tudo, é imprescindivel deixar claro que reafirmamos a
idéia de Larrosa Bondia (2002), de que a experiéncia é “o que nos passa,
0 que nos acontece, o que nos toca. Nao o que se passa, nio o que
acontece, ou o que toca” (p. 21). E, a partir disso, entendemos que a
experiéncia pode transformar nossas ag¢bes e pensamentos diante
determinados assuntos, provocando sentimentos e introduzindo novos
saberes. Portanto, acreditamos que experienciar esta fortemente
entrelacado com sensibilizar.

A partir disso, escolhemos experienciar sensivelmente junto
com nossos colegas e professoras, baseadas em duas cartas do livro “Los
colores del arco iris”, de Pablo René Estévez (2008). A carta II “El
mundo de la cultura” e a carta III “La auto-educacion”, ambas foram
escolhidas pela forma com a qual discutem o processo de educacéo,
pautado na formacio integral do educando, ciente da importancia de
valorizar-se a cultura heterogénea presente na comunidade escolar
para que possa ser difundida e propagada nos diferentes nichos sociais.

A valorizacao dos saberes, costumes e tradi¢ées de um grupo
fortalece sua identidade enquanto agentes “culturais” que ao cultivar
ramificam suas crencas e rituais para que possam germinar e irradiar
“sementes” em outros contextos, sem descaracterizar-se ou sobrepor-se
as outras culturas.

A mesticagem cultural busca ampliar o conhecimento dos
sujeitos sobre a diversidade de ritos, credos e habitos existentes na
estrutura da formacio social, sem estabelecer hierarquia ou valoracéo
de importancia de uma cultura sobre as outras, reafirmando a
identidade do estudante como sujeito dotado de conhecimento e valores
que devem ser cultivados e socializados com toda a comunidade escolar.

Ao levar-se a diversidade cultural para o ambito da formacao
integral, dos estudantes, ressignificamos sua compreensao, acerca do
“aprender”, pois, irdo perceber que a educacido nio esta dissociada do
cotidiano social e que todo e qualquer saber é ou foi gerado a partir das
relagdes sociais. Relagoes estas, estabelecidas por um grupo de sujeitos,
portanto, suas vivéncias e as vivéncias de outrem sdo importantes para
construcao do conhecimento. Maturana e Varela (2011) explicam que se
deve tomar consciéncia de que todo conhecer é um fazer daquele que
conhece, isto é, todo conhecer depende da estrutura daquele que
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conhece. Para tanto, para conhecer o estudante em sua completude
deve-se conhecer sua cultura.

Partindo desses pressupostos, a escola deve ser um espaco
organizado para reflexdo e questionamento incentivando a auto-
educacdo dos estudantes, isto é, um espaco organizado para instigar os
sujeitos a proporem questoes acerca da realidade ao seu redor em busca
de solugbes para suas duvidas, ndo é um espacgo que deve “fornecer”
respostas prontas e inquestiondveis, mas sim fazer perguntas, desafia-
los.

Contudo, deve-se compreender que a auto-educagdo néo é
independizar o estudante para que busque sozinho construir seu
conhecimento, mas estimular que aprofunde sua compreensdo sobre
temas trabalhados a priori em sala de aula. Ela procura incentivar os
estudantes a buscarem maiores informacées sobre assuntos e contetdos
ja discutidos em sala de aula com o professor e os colegas para que possa
trazer novas informagoes sobre os mesmos para socializar e discutir em
aula, ou novas tematicas relacionadas as ja trabalhadas para
construcio de novos saberes.

Legitimando o conceito de educacdo e estrutura escolar que
valoriza o sujeito em sua totalidade, estimando seus saberes e
incentivando a busca autoénoma de conhecimentos, estruturamos a
experiéncia do sensivel objetivando construir novas ramificagées de
saberes através da vivéncia com elementos da natureza. Possibilitando
estimulos capazes de agucar os sentidos dos colegas e professoras e
estabelecer conex6es com sentimentos e sensacoes.

Tendo em vista que vivemos em uma sociedade em que o
consumismo e as concep¢oes de produtos descartaveis invadem
demasiadamente nosso cotidiano, fazendo com que cada vez mais
tenhamos pessoas adoecidas em fung¢édo do consumo inapropriado e ou
exagerado de elementos, que muitas vezes acabam por intoxicar nossos
corpos. A experiéncia do sensivel propds a criacdo de fitocosméticos
naturais, que compreendem principios ativos, extratos integrais de
vegetais, 6leos ou mesmo partes do vegetal, tendo geralmente como
ponto de partida um fitoterapico. Utilizando matérias-primas da flora
brasileira, que apresenta uma infinidade de plantas com as mais
diversas finalidades terapéuticas e aromas, como, por exemplo, alecrim,
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salvia, cravo, arruda, horteld, dentre outras. O contato com diferentes
texturas, cores e aromas produzidos pela diversidade de plantas,
proporciona assimilacdo cognitiva e sensorial de novos saberes.
Conforme Libaneo (1994) essa assimilagio de conhecimentos ¢é
resultado da reflexdo proporcionada pela percep¢io pratico-sensorial,
ou seja, pelas acgbes mentals que caracterizam a estrutura do
pensamento.

Para relacionarmos com o contexto das cartas optamos por
proporcionar aos envolvidos produzir Fitocosméticos (aromatizador de
ambientes e desodorante), como forma de reflexdo aos beneficios e
maleficios do uso exclusivo da industria quimica, numa perspectiva
socioambiental.

Para tal pratica, inicialmente, organizamos o espaco onde a
experiéncia foi realizada, na seqiéncia, foi proporcionado um ambiente,
com sons de elementos da natureza, como sons de chuva e vento,
criando relagbes com as ervas e aromatizantes. Ainda, no processo de
construcdo da experiéncia, elementos como: luz natural do sol, mesa
com toalha branca decorada com cachepoés coloridos e sobre ela Aguas
saborizadas, doces sem acgucar e gluten, auxiliaram na construcao da
ambiéncia. Também, o quadro com cartas cujo os destinatarios eram os
participantes da experiéncia e os remetentes eram os orientadores e/ ou
orientandos, conduziram os participantes a momentos de reflexdo e
inclusdo. Cabe ressaltar que para reproducio de atividades como esta,
pode-se solicitar as pessoas proximas, entes queridos a escrita de
cartas, considerando sempre o vinculo existente e o quanto essa
proposta reverberara entre os envolvidos.

Sugere-se ainda que ao realizar uma experiéncia de pratica de
fitocosméticos naturais ou praticas similares, proponha-se objetivos
equivalentes, tendo em vista que tal organizagao conduz a uma melhor
integracéo do grupo com a proposta.

Deu-se prioridade a decoragdo e organizacdo do espaco onde
ocorreu a experiéncia para que através do belo e de um ambiente
harmonioso os participantes conseguissem envolver-se de forma
sensivel e emotiva com a atividade proposta.

Ja as cartas tinham como intuito o cuidado com o outro, que
acaba por ser prejudicado pela aceleracdo social imposta pela poés-
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modernidade, que na busca frenética pela produgdo de novos
conhecimentos nao disponibiliza tempo para pensar ou direcionar o
olhar para o outro, deixando a sensacao de soliddo em sujeitos que estéo
em meio a “multiddo”.

Partindo dessa reflexdo, a proposta da escrita da carta teve
como objetivo principal, proporcionar ao remetente essa pausa para
olhar com cuidado para o outro e ao destinatario a compreensao de que
néo esta sd, especialmente nessa ardua e maravilhosa experiéncia que
é mestrado. Corporificando esse conceito Maturana (1998, p.29) explica
que o sujeito “ao conviver com o outro, se transforma espontaneamente,
de maneira que seu modo de viver se faz progressivamente mais
congruente com o do outro no espaco de convivéncia“.

Para tanto, a atividade de criacdo de fitocosméticos naturais
possibilita a intera¢cdo harmoénica entre homem e natureza, através da
utilizacdo de recursos naturais de forma sustentavel, para cuidar da
saude fisica, mental e espiritual. Tendo como objetivo ainda, extinguir
ou conscientizar sobre o uso abusivo de produtos quimicos, sintéticos e
prejudiciais a0 nosso corpo.

O uso milenar da fitoterapia permite-nos ter mais qualidade de
vida e identificar elementos naturais que possam nos auxiliar cada vez
mais na busca por uma vida mais equilibrada.

Essa experiéncia pode ser realizada com diferentes grupos de
diversas idades, ressaltando a importancia no manuseio e adequagao
de materiais e medidas. Em tal atividade, o trabalho foi desenvolvido
em um grupo composto por quinze pessoas, no entanto, pode ser
realizada em grupos com no maximo vinte participantes. Para realiza-
la utilizamos os seguintes ingredientes: leite de magnésia, alcool de
cereais, agua destilada, 6leos essenciais, ervas medicinais, frascos para
armazenar e copos medidores. Os participantes sentaram-se numa
grande mesa ja organizados com seus materiais e atentos as mediagoes
que eram feitas, pois era necessario seguir as medidas e ingredientes
corretamente. No que tange a concretizagdo de uma oficina de criagéo
de fitocosméticos ou atividades similares, ndo ha necessidade de
elementos como cadeiras e mesas, podendo ser substituidas por
almofadas e toalhas estendidas sobre o chio. Mas evidencia-se a
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necessidade de organizacgdo prévia do material a ser utilizado e tudo
que vier a colaborar no processo de identificacdo com a proposta.

Para realizacdo da experiéncia do sensivel é preciso ater-se a
alguns cuidados, como, ambiente claro, arejado e, de preferéncia, com
uma mausica orquestrada ou sons da natureza ao fundo, pois, como
mencionado anteriormente, as emocoes estdo intimamente ligadas a
construcao do pensamento, sendo assim, Leite (2005) enfatiza que para
o avivamento das emocbes é determinado, em maior escala, pelas
variagoes situacionais do contexto em que os sujeitos estdo inseridos.

Contudo, ao realizarmos a experiéncia, foi possivel identificar
os diferentes momentos possibilitados através da oficina de
fitocosméticos naturais, em que desde a escolha dos 6leos essenciais,
plantas, frascos e demais materiais, foi possivel relacionar o quanto a
escolha, a producio e demais processos estdo diretamente ligados a
momentos pessoais. Além disso, foi possivel perceber o quanto a
constitui¢do do grupo e harmonia entre estes reverbera na qualidade
da producao.
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A EDUCACAO ESTETICO-AMBIENTAL:
UM OLHAR SOBRE O “FEIO” NA
PERSPECTIVA INCLUSIVA E NO

TRANSITO

Cintia Rochele Alves de Oliveira
Vitor Garcia Stoll

Este relato nasce inspirado na Experiéncia do Sensivel que
desenvolvemos para a Componente Curricular de “Educagio Estético-
ambiental como proposta Pedagodgica”, ofertado pelo Mestrado
Académico em Ensino da UNIPAMPA, Campus Bagé/RS. Esta
experiéncia foi realizada no més de outubro de 2018, tendo como
tematica a Educacédo Inclusiva e o Transito. Escolhemos unir essas duas
areas por se tratar de temas relevantes e desafiadores que fazem parte
do nosso contexto, pois um de nés trabalha em uma auto-escola e, o
outro, pesquisa a tematica da inclusio desde a graduacéo.

Salientamos que conforme Mantoan (2005, p. 4) a inclusio é
definida como “[...] a nossa capacidade de entender e reconhecer o outro
e assim ter o privilégio de conviver e compartilhar com pessoas
diferentes de nds”, sendo essa a premissa da Educacio Inclusiva,
acolher todos, sem excecdo, respeitando suas diferencas. Contudo,
apesar das discussdes e pesquisas na area sobre a temadtica, ainda
percebemos a dificuldade de se colocar no lugar do outro.

No que tange ao transito, percebemos que vivemos num caos,
pois se juntassemos todas as vitimas de transito por ano, teriamos uma
populacdo superior a cidade de Dom Pedrito/RS (60 mil mortes) e se
juntassemos todos os invalidos, uma populagdo maior que o Estado de
Roraima (mais de 500 mil) (DPVAT, 2014). Essas estatisticas s&o
geradas, principalmente, por fatores humanos, tais como, negligéncia,
impericia e imprudéncia. Portanto, percebemos a urgéncia de estimular
a conscientizacéo e a responsabilidade com o coletivo.
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Assim, objetivamos experimentar as sensacées, barreiras e
limitagbes que as pessoas com deficiéncia vivenciam e refletir sobre a
responsabilidade pessoal de cada individuo para com o transito. Neste
sentido, a experiéncia que descrevemos a seguir pode ser realizada com
grupos de até dez pessoas, com idades a partir de 15 anos.

Anteriormente a atividade, solicitamos aos participantes que
respondessem por e-mail as seguintes questoes:

1) Qual foi 0 momento mais feliz de sua vida?
2) Descreva esse momento.
3) Se voceé tivesse que mudar de nome, qual seria?

Nessa etapa, é importante destacar que elenquem apenas um
momento feliz e que este detalhado (o que sentiram, como estava o dia,
época do ano...).

De posse dos dados, construimos cartas, onde o remetente era o
alter ego escolhido pelo participante. No conteudo, reconstruimos o
momento mais feliz, transformando-o numa situacdo de acidente
transito, no qual, ficaram com alguma sequela fisica (cegueira, membro
amputado, braco e pernas quebradas, etc.) ou psicolégica (culpa e
remorso). Como exemplo, a Figura 1 mostra os elementos que
utilizamos na construcao das cartas.

Exemplo de uma carta construida

Boa tardel

Alterego, nome
escolhido pela a—
participante

Sou a Ana Paula e o dia mais feliz da minha vida & acompanhade de um dos maiores sustos que j4
tive até hoje. Imaqino que, assim como todas as mulheres que s#o m#&es. a maior felicidade & poder

segurar seus filhos nos bragos

O _momento mais feliz que tenho lembranga foi o dia do nascimento da minha filha, era um dia
cinzento e frio. Ficamos s6 nés duas na sala de recuperagho, fol magico, maravilhoso . Ali naquele
momento, eu soube de verdade o que era amar. Ficamos s6 nés duas por um longo perfodo de tempo
eeu senlia que o mundo era somente nosso. Mas eu n&o tinh: & do que aconteceria a seguir

Momento mais feliz
descrito pela participante *
no e-mail

No dia sequinte meu marido foi nos buscar no hospital para levar-nos para casa, foi entdo que
Tematica transito pequei a filha nos bragos e disse para_ele que n&o a coloc no bebé _conforto, pois, da nossa
relovancia dos melos casa alé o hospital eram somente qualro quadras, nada de tao © poderia acontecer com a nossa
retrdtels para criancas pequena princesa nesse curlo trajetoGragas a Deus a sensalez do meu marido foi crucial naquele
momento, ele primou pela sequranga dela e a colocou cuidadosamente no bebs conforto
Limitag#o ffsica, Fui no banco de t com a_nossa estava téao feliz que sequer coloquei o cinto de sequranca
justifica o porqué da Ao ultrapassar a < a uma camin sou o sinal vermelho e nos atingiu em cheio na
participante iniciar a lateral, fui da contra a porta e gu: o_Minha filha e meu marido ficaram ilesos, mas
dinamica com o brago nos primeiros meses de vida da nossa filhinha n4o pude segura-ia no colo.
quebrado. Hoje minha filha cresce cada dia mais linda e feliz. E fico extremamente satisfeita ao lembrar que ela

néo entrou para estat(stica que indica que todos os anos mais de 20 mil criangas ficam com sequelas
irreversiveis decorrentes de acidentes de transito.

Fonte: Autores (2018).

Como materiais, utilizamos as cartas impressas que elabora-
mos, mantas, vendas, caixas e géneros alimenticios variados. Dividimos
a atividade em trés momentos, sejam eles:
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1) Submetemos cada participante a situacio-problema descrita
na carta do seu alter ego. Os que tiveram deficiéncias e limitacoes
fisicas: cegueira, braco quebrado e membro amputado foram atados com
as mantas ou vendados. Enquanto que, os que tiveram sequelas
psicolégicas (remorso e culpa) tiveram a responsabilidade de guiar e
ajudar os demais. Propomos as seguintes tarefas: descer escadas,
utilizar a biblioteca da universidade, pegar caixas e escrever. Ao
término, socializaram com o grande grupo as sensacoes experimentadas
e observadas.

2) Cada participante recebeu a carta do seu alter ego. Primeiro,
leram individualmente e apés para o grande o grupo. Optou-se por fi-
nalizar com a carta da culpa, com o intuito de refletir sobre as atitudes
no transito. Essa etapa pode ser considerada como o elemento surpresa
da experiéncia, pois justifica as limitages e deficiéncias que experimen-
taram. Desconstruimos o momento mais feliz de cada participante, ali-
ando com uma situacdo de transito que nio é bela, mas que esta pre-
sente no cotidiano humano e que deve ser discutida e problematizada.

3) Por ter sido um momento de grande comoc¢io e impacto emo-
cional, ao final convidamos todos a compartilharem um café, com o in-
tuito de suavizar a tensio vivenciada.

A partir da experiéncia emergiram varios relatos. No primeiro
momento, os que estavam submetidos a uma deficiéncia ou limitacao
citaram as dificuldades enfrentadas, como a locomocao, a adaptacao e
os obstaculos para realizacdo das tarefas propostas. Enquanto que, os
“guias” narraram os sentimentos de aflicdo e responsabilidade com os
colegas.

A medida que leram as cartas, emocionaram-se e perceberam
que as situacdes descritas podem ser vivenciadas por qualquer pessoa
no transito, independentemente de estarem na posicao de pedestres,
ciclistas ou condutores. Apesar desse cendrio estar presente no nosso
cotidiano, sendo essas circunstancias de causa e efeito, os participantes
admitiram néo refletir sobre tematica.

No fechamento da atividade, observamos que os colegas ampli-
aram as sensacdes e percepcdes em relacées as suas vivéncias, pois,
nesse momento acalmaram suas mentes e se permitiram sentir e pen-
sar, tomando como parte de si a experiéncia do sensivel, dessa forma,
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enraizando e constituindo esta como parte de seu ser. MENDONCA,
2017).
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DEDOCHES DA DIVERSIDADE
EVIDENCIANDO CONCEITOS E
ATITUDES ESTETICO-AMBIENTAIS

Daren Chaves Severo

Lizete Dilene Kotowski

Nara Rosane Machado de Oliveira
Ricardo Costa Brido

Simoni Costa Monteiro Gervasio

Estar diante de textos tedricos que nos possibilitam transitar e
trilhar, que nos permitem conhecer os meandros afetivos da formagao
integral proposta pela Educagio que se quer Estético-Ambiental é uma
forma de nos possibilitar reflexées e, sobretudo, uma forma de nos (re)
criar.

Desta forma, ao sermos provocados a realizar uma produgio,
comunicativa ou cultural, capaz de abarcar conceitos tedricos em torno

da concepcdo de Educagdo Estético Ambiental trabalhada na
componente curricular “Educacdo Estético ambiental como Proposta
Pedagégica”, ofertado no Programa de Pds-Graduagdo Mestrado
Académico em Ensino (PPGMAE) da Universidade Federal do Pampa
(UNIPAMPA), campus Bagé/RS, optamos por usar uma maneira
diferente, tocante e que também pudesse envolver a turma. Criamos o
que chamamos de “Técnica dos Dedoches®. Antes, ainda de comegar o
teatro de Dedoches, foi apresentado um video de sensibilizacio para os
caminhos que a humanidade vem trilhando na atual crise
socioambiental.

O que é1isso? Através da confec¢do de dedoches?! da diversidade,
cada um dos cinco integrantes, esteve responsavel por trabalhar as
questdes das habilidades, saberes, conhecimentos e valores defendidas
como necessarias para uma educagdo mais integral da personalidade

31 Pequenos fantoches confeccionados para os dedos. Podem ter formatos infinitos para
compor as cenas, histdrias e textos que vio apresentar.
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na tese “La Educacion Estético-Ambiental en la formacion de
educadores(as)’ de autoria de Lurima Estevez Alvarez. Durante a
dinamica, os integrantes do grupo, revessaram-se em suas falas através
de um ou dois dedoches, como personagens de uma peca teatral e
fizeram suas performances em um pequeno palco construido em
material reciclado.

Em nosso entendimento, a Experiéncia do Sensivel pode ser
entendida como uma oportunidade de interconexao entre pessoas, uma
troca de experiéncias que enriquece nossas vivéncias e atravessa nossa
experiéncia de/mo mundo, nos remete a uma proposta que vali ao
encontro das concepcoes de Educacdo Estético-Ambiental, onde
compreendemos que é enriquecedor o relacionamento emocional das
pessoas com o mundo, proporcionando assim, uma transformacio
positiva da sociedade a partir de uma orientacgao integral sustentadora

da condicdo estética dos seres humanos nas perspectivas educativa-

politica, do trabalho, ética, ambiental e estética.

Para essa experiéncia utilizamos varios materiais tais como:
EVA, papelao, cola, tecido e papel, para confeccionar os dedoches e o
palco.

A técnica dos dedoches possibilitou também a participagdo dos
colegas que assistiam, que para interagir receberam frases numeradas
relacionadas ao conceito que estava sendo trabalhado/representado
pelos dedoches. Cada um dos membros do grupo em sua fala, através
de seu dedoche, em determinado momento, levantava uma placa com
um numero e o colega que possuia a frase com o nimero correspondente
participava interagindo com o grupo e completando os sentidos do
conceito que era trabalhado. A Técnica dos Dedoches foi utilizada para
apresentar, desenvolver e refletir sobre as habilidades e conceitos da
Educacido Estético-Ambiental, e especificamente, para repassar as
ideias de habilidades, saberes, conhecimento e valores presentes na
concepcao de uma formacio mais integral da personalidade.
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Faz-nos experienciar novas vivéncias,Apresentacéo dos conceitos pelo

grupo

Fonte: Autores (2017)

Esta experiéncia pode proporcionar a possibilidade de
integracao e reflexdo sobre os conceitos e habilidades da componente, e
trouxe ao grupo, alguns desafios a serem superados como: momentos de
planejamento, estruturacio e confeccdo de elementos que a proposta
necessitou, além da preparacgio e ensaio para que se pudesse conduzir
a agdo dentro do tempo planejado.

Essa pratica intitulada por ndés como “Técnica dos
Dedoches® pode ser usada para diversas finalidades, em todas as etapas
da educacdo basica e, também, no ensino superior e a seguir
compartilhamos algumas imagens de nossos dedoches da diversidade e
os moldes para confec¢io dos mesmos:
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Alguns Dedoches

. |

Fonte: Autores (2017)

Dedoches da diversidade

Fonte: Autores (2017)

Modelos de dedoches da diversidade

Fonte: Autores (2017).

183



Moldqs dos dedoches da diversidade
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Fonte: Autores (2017)
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DESABROCHAR DOS SENTIDOS

Diana P. Saloméo de Freitas

A experiéncia do sensivel aqui proposta pode ser considerada
uma experiéncia estético-ambiental para desabrochar os sentidos dos
participantes de modo que, com a visdo, o tato, a audic¢éo, o paladar e o
olfato mais alertas, venham a sensibilizar-se frente a situacoes
socioambientais do cotidiano, para as quais eram nada ou pouco
sensiveis.

Para realizar esta experiéncia — que pode ser feita com grupos
de até 20 pessoas, de quaisquer idades — serda necessario um conjunto
de objetos, a saber: rochas de diferentes tamanhos e/ou conchas e/ou
corais, uma vela, um candelabro para a vela, um incenso agradavel, um
incensario, um isqueiro ou caixa de fésforo, uma pena, uma lampada,
flores, casca de arvore, vendas para os olhos, um pedago de pau,
temperos (dois ou trés tipos), frutas (2 ou trés tipos), som com musicas
relaxantes — de preferéncia que tragam os sons da natureza, almofadas
(uma para cada participante). Também se recomenda separar dois clips
de musica bem distintos (um calmo e um agitado) com imagens e ritmos
que prendam o olhar dos participantes.

A experiéncia pode ser realizada em uma sala de aula ou no
ambiente externo, o importante é que seja agradavel e que os
participantes estejam confortdaveis. Nem todos receberdao vendas para
os olhos, apenas aqueles que quiserem. Para que a experiéncia
aconteca, solicita-se que todos os envolvidos caminhem livremente pelo
espaco disponivel e depois que se movimentem em circulos, por alguns
minutos. O mediador da experiéncia deve intervir por algumas vezes,
nesta primeira parte, solicitando que todos prestem atencdo na
respiracgdo, sentido e imaginando a cor do ar que entra e que sai dos
seus pulmoées. Apds, os participantes sao convidados a se sentarem em
uma almofada — que estarido previamente organizadas em circulo, de
modo que os participantes sentem-se em roda. Quando todos estiverem
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acomodados, o mediador orienta para que fechem os olhos e aqueles que
se consideram mais curiosos- se assim quiserem- solicitam uma venda
para tapar os olhos. No centro do circulo uma vela é acesa e no canto da
sala, um incenso. Entédo o mediador vai aleatoriamente entregando um
objeto para cada participante - que pode toca-lo, cheira-lo e até
experimentar seu gosto. Cada um fica com o objeto de um a dois
minutos. Alguns dos participantes podem ficar sem objetos, apenas
escutando a musica, de olhos fechados. Quando os participantes
recebem o primeiro objeto, orienta-se para que se conectem com o objeto
que seguram; que deixem a mente livre para toda e qualquer sensacao
que este venha remeter, atentando-se ao que faz lembrar e pensar. Que
cheiro e sabor o objeto trazem? Como é a textura e a forma do objeto
recebido? Cada participante deve receber de trés a quatro objetos, que
vdo sendo entregues e retirados cuidadosamente pelo mediador. Ao
final de 10 minutos, o mediador retira todos os objetos das méaos dos
participantes e os dispéem no centro da roda. Entédo os participantes
sdo orientados a abrirem os olhos e visualizarem os objetos. Apés, com
a mesma atencdo despendida nos objetos, o mediador convida os
participantes a assistirem aos dois clips de musica trazidos. (Os clips
devem ser curtos, com duracio entre trés e cinco minutos). Entao,
acende-se a luz e um participante de cada vez, recebe um pedaco de pau
denominado “pau falante”. Este tltimo objeto simboliza que aquele que
falara deve ser ouvido e respeitado, pois, detém a palavra, importante
de ser pronunciada e escutada. Nesta parte de socializagdo, que tem
duracgdo de 25 a 30 minutos, aquele que detém o “pau falante” relata
brevemente sobre os objetos recebidos e o que fizeram lembrar e pensar.

Ao final, é interessante ressaltar junto aos participantes que
com a experiéncia realizada pretendeu-se contribuir com o processo de
desenvolvimento de suas emocgOes, seus sentimentos e da sua
consciéncia sobre as relacbes interpessoais estabelecidas. Espera-se
ainda que alguns facam relacées com problematicas socioambientais
reconhecidas a partir do(s) objeto(s) recebido e/ou da fala de outro
participante. Também se espera mostrar que toda relagdo “sujeito-
objeto-sujeito” acontece num ambiente e que as memorias e
aprendizagens tem uma relagdo intrinseca com o que se sentiu nesta
relagao.
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Com a experiéncia realizada no componente curricular pode-se
aprender que espacos como este podem proporcionar reflexdes nem
sempre boas acerca das memorias sobre acontecimentos vividos e,
assim, que o feio se expressa como parte integrante do belo. Aprende-
se que ao rememorar fatos lembrados pelo objeto recebido, os
participantes conseguem perceber que existe uma relacido direta entre
0o que sentiram e o fato/problematica socioambiental envolvida,
comegando assim por iniciar a compreensio de uma educacgio estético-
ambiental.

Discentes e docente na experiéncia do sensivel (2017)

Fonte: Autora (2017).

Objetos usados com a turma de 2019

Fonte: Autora (2019).
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EXPEDICAO DE ESTUDOS:
EXPERIENCIA ESTETICO-AMBIENTAL
DO SENSIVEL

Diana Paula Saloméo de Freitas
Renar Juliana Rodrigue
Francéli Brizolla

Elena Maria Billig Mello

As expedi¢oes de estudo estdo para além de uma saida de campo
porque além de abordar conteddos conceituais, procedimentais e
contetdos  atitudinais, permite desbravar, problematizar,
contextualizar, contemplar, cheirar, dialogar, imaginar, sonhar.
(Claudia Cousin, 2004)

Proporcionar experiéncias para que as pessoas, com todo o seu
corpo, relacionem-se entre si e com a natureza ndo humana,
aprendendo sobre os lugares e os acontecimentos histéricos que ali
ocorreram (ESTEVEZ ALVAREZ, 2017), foi o que objetivamos com as
expedicbes de estudos. Esta experiéncia do sensivel, realizada nas aulas
de “Educacao Estético-ambiental como Proposta Pedagdgica”, ofertada
para as turmas de 2017, 2018 e 2019, de mestrandos do Programa de Pds-
Graduacdo em Ensino da UNIPAMPA, consiste em uma pratica
educativa realizada ao ar livre. Nesta, estudantes e professoras
realizam uma expedigdo guiada por profissionais de diferentes areas do
conhecimento e, em melo as explicacbes historicas, culturais e
biolégicas dos lugares por onde passam, observam, sentem o vento, o
clima, os odores e as texturas (COUSIN, 2004) que também ensinam,
buscando tocar a pessoa em sua integralidade. Assim, a experiéncia
promove a construcdo de conhecimentos e saberes cognitivos, mas
também éticos, estéticos e politicos. Ao caminhar pelos lugares onde as
expedicbes sdo realizadas, o que antes parecia rotineiro ganha novos
significados; posturas e decisdes tomadas sdo questionadas. Nos moldes
das oficinas de sensibilizacido estético-ambiental criadas e estudadas
por Estevez Alvarez (2017, p. 111): “El interés era cultivar su conciencia
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critica, su capacidad de decisién y eleccion a nivel factual, ademds de
potenciar la sensibilidad ante los problemas socio-ambientales que
aquejan a la comunidad”.

Com o objetivo de que os participantes se sensibilizem com o
entorno, “sintam” a histéria e a problematica socioambiental do lugar
por onde caminham e o modo como as pessoas dali, atualmente, se
relacionam, as referidas turmas caminharam, primeiramente, pela
area conhecida como cidade antiga da cidade de Bagé-RS, onde se
encontra a Igreja Matriz: a Catedral de Sdo Sebastido. Ali foi
contextualizada a histéria de origem da cidade, onde os participantes,
além de visitarem o interior da igreja, tiveram a oportunidade de
compreender algumas situacées do presente que se relacionam
diretamente com as do passado. Apds, estiveram préximos as margens
do Arroio Bagé, no local conhecido como a “Panela do Candal”. Aspectos
ambientais motivaram a reflexdo neste espaco. A caminhada teve
continuidade em dire¢do ao Museu Dom Diogo de Souza. Em visita ao
prédio, uma vasta memoria foi apresentada e de certa forma,
apreendida pelos participantes. Posteriormente, o local incluido no
trajeto foi o barramento do arroio Bagé, conhecido como “Paredao”, que
no passado abastecia o Moinho Bageense e consistia num importante
espaco de lazer da populacdo. Os participantes realizaram a passagem
sobre este barramento e finalizaram o roteiro sobre a “Ponte Alta”, onde
puderam contemplar o contraste dos prédios histéricos com a paisagem
natural.

Numa expedic¢ido de estudos é interessante que os percursos,
como o relatado, sejam realizados com até 20 pessoas que previamente
sdo informadas sobre a necessidade de se vestirem com roupas
confortaveis e cal¢gados apropriados para caminhada. Também se
orienta para que os participantes levem agua, usem protetor solar,
chapéu ou boné, além de equipamentos para registro, como caderno,
lapis, camera fotografica etc.

Na aplicacdo dos roteiros desenvolvidos, é importante
considerar o tipo de linguagem que devera ser utilizada,
dependendo do perfil dos participantes. Portanto, um mesmo roteiro
podera ter abordagens diferentes se o perfil dos participantes for de um
grupo de criangas e o outro de pessoas idosas, por exemplo. A forma de

191



comunicacdo é essencial em um percurso, pois, ao experimentar a
“estética do sensivel”, os participantes poderido ser movidos por emoc¢oes
a partir de algo que lhes for dito. Assim sendo, dependendo de como
determinada informacdo lhes for repassada, poderdo dissemini-la,
valorizando a cultura que conheceram ou, entdo, frustrarem-se por
consequéncia de uma informacdo ndo compreendida e tampouco
assimilada. Contudo, nada pode ser mais significativo do que o
conhecimento empirico adquirido por todos e a interpretacio intuitiva
da experiéncia vivenciada.

Com a experiéncia realizada com os mestrandos, quisemos
desenvolver a percepc¢io desses, de modo que detalhes dos lugares por
onde ja se passou fossem reparados e ressignificados, suscitando
reflexdes, sentimentos, pois essa experiéncia do sensivel proporciona:
“Um processo, em que se destacam os sentidos como via de acesso as
informacgdes do exterior e que conduzem o modo como agimos sobre e no
mundo” (FRANCO; MELLO; SALOMAO DE FREITAS, 2019, p. 54).
Percebemos isso também nos relatos avaliativos sobre a expedicio de
estudos, em encontros posteriores na Universidade, em que
conhecimentos, sentimentos, emocbes, vivéncias outras foram
suscitadas.

Aprendemos que a estratégia de ensino-aprendizagem
expedicdo de estudos, se elegida, deve acontecer logo nas primeiras
aulas de um componente curricular. Por nossa experiéncia nas trés
edigoes realizadas, observamos que nas expedi¢bes de estudos os
participantes foram sensibilizados de tal forma que, emocionalmente
estimulados, envolveram-se com mais intensidade e compromisso nas
demais atividades realizadas ao longo do componente curricular.
Inimeras vezes, recorremos a diferentes aspectos da experiéncia,
usando-os como exemplos para os conceitos e as situacgoes trabalhados
nas aulas posteriores. (FRANCO; MELLO; SALOMAO DE FREITAS,
2019, p.51).

Por fim refletimos que, ao abordar as dimensées sociais e
culturais dos fatos histéricos, narrados durante um percurso,
Intencionamos que os participantes tomem consciéncia da influéncia
das relagées humanas nos processos socioambientais. Assim, nas
expedicbes de estudo, como nas oficinas de sensibilizagdo estético-
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ambiental, de Estevez Alvarez (2017), buscamos promover uma
experiéncia de fusido da razdo com a emocio para formacido de pessoas
mais sensiveis, mails humanas, mais participantes, mais ativas e mais
capazes de perceber para criticar e transformar a realidade.

Expedigao realizada com a turma de 2017

Fonte: Francéli Brizolla (2017)
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No “Paredao”: expedicio realizada com a turma de 2018

Fonte: Autora (2018)

No local conhecido como a “Panela do Candal”’, durante a
expedicdo com a turma de 2019

Fonte: Autora (2019)
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BIBLIOTERAPIA E O MUNDO DA
IMAGINACAO: DOSES DE LEITURA
PARA A ALMA

Elisangela Mota Pires
Fabiana Campos de Borba Vincent
Maria do Horto Machado Camponogara

A Biblioterapia e o Mundo da imaginagdo compdéem a
“experiéncia do sensivel” proposta pelas autoras deste texto. Como uma
frase do autor Neil Gaiman que diz o seguinte: “Livros sdo sonhos que
seguramos com as méos”, e sensibilizar é a proposta de uma
“experiéncia do sensivel”; despertar os nossos instintos humanos, as
coisas que fogem do racional e tocam profundamente as nossas emogoes.
Faz-nos experienciar novas vivéncias, compreender as emogdes que
estdo guardadas dentro de nds, algo que mexa com os nossos sentidos,
que provoque a nossa natureza.

Estudante do Mestrado Académico em Ensino fotografando-se
junto ao cendrio dos personagens de sua infancia que o acompanham
até hoje.

Fonte: Autoras (2019)
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Para tanto, uma sessdo de Biblioterapia consiste, segundo
Sousa (2019, p. 109 apud CALDIN, 2010),

no cuidado com o desenvolvimento do ser humano por meio das
histérias, sejam elas lidas, narradas ou dramatizadas. Vale ressaltar
que Caldin considera somente os textos literdrios - contos, poesias,
crbnicas, romances - como possuidores de um carater terapéutico.

Sousa (2019) continua afirmando que, existem profissionais que
admitem a utilizagao de outros materiais de leitura como livros de auto-
ajuda, jornais e revistas, como recurso no trabalho biblioterapéutico.
Todavia, enquanto leitora, acredita que as histérias literarias tém um
poder que reside na linguagem simbdlica e metaférica.

Nessa perspectiva, a Biblioterapia propde uma analise de nés
mesmos a partir da leitura literaria, provoca um sentimento de empatia
pelos personagens por meio do reconhecimento das nossas vivéncias na
vida dos personagens e faz com que tomemos consciéncia de nossas
vidas mais claramente.

O encontro da leitura e o leitor ou simplesmente ouvinte da
narracao vai além da simples audic¢ao do texto literario. E um encontro
que, segundo Sousa (2019, p. 109), “tem por objetivo a partilha da
poténcia terapéutica da literatura ndo acaba com o fim da histéria
porque é exatamente ai que tudo comeca”. Para a autora, é nesse
momento que o aplicador de Biblioterapia provoca os ouvintes com a
interpretagao do texto a partir das suas vivéncias.

Ea partir de entdo que o aplicador de Biblioterapia convida o
individuo a se colocar como um ser ativo diante da histéria. De acordo
com Sousa (2019, p. 112 apud CALDIN, 2010, p. 15)

[...] a Biblioterapia vai além, prioriza ouvir o novo texto que foi criado
por cada um dos envolvidos. Ou seja, significa uma troca de
experiéncias sem perder de vista a individua¢io do sujeito por ensejar
o didlogo. Dessa forma, sfo os recursos préprios da linguagem
literaria que possibilitam esse dialogo.
A literatura, a partir desse ponto de vista, fornece um
sustentaculo para despertar as emocbes, colocar a imaginacio em
movimento, reforcar o simbolismo das histérias a partir da construcgio

de sentidos préprios.

Gallian (2017) descreve a Biblioterapia como algo que propde a
leitura de obras literarias como recurso terapéutico, uma abordagem
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fundamentada na teoria de catarse de Aristételes e na psicanalise
freudiana.

Sousa (2019 apud REYES, 2012) acredita que a leitura literaria
por si s6 néo é capaz de transformar o mundo. Contudo, ele acredita que
ela pode, ao menos, “fazé-lo mais habitavel, pois o fato de nos vermos
em perspectiva e de olharmos para dentro, contribui para que se abram
novas portas para a sensibilidade e para o entendimento de nés mesmos
e dos outros”.

O diferencial deste ponto de vista da literatura esta relacionado
ao fato de humanizar as relagées, fazer a leitura tocar o humano e ele
observar sua vida, ter empatia pelos outros. Fazer da leitura um
instrumento de humanizacio, de amor e cuidado, consigo e com outros.

Para a realizacio de uma “experiéncia do sensivel® pela
Biblioterapia e o Mundo da Imaginacdo, realizada por e com
mestrandos e professora, no final do ano de 2019 foram selecionados
dois textos do livro de Mia Couto (2016), “O fio das missangas™2, os
seguintes contos: O menino que escrevia versos; A infinita fiadeira. Os
textos escolhidos estdo ligados a tematica da sensibilidade pelas artes,
seja a aranha fiadeira quanto o menino que escrevia versos.

A sala de aula foi decorada com uma temAtica infantil,
remetendo a alguns personagens da nossa infancia como O Pequeno
Principe, a Turma do Chaves, Super-herdis, entre outros. Foram
disponibilizados colchonetes e almofadas para acomodar o grupo de
participantes, com o minimo de conforto, para que pudessem relaxar
durante a atividade. Ao total participaram da experiéncia quatorze
pessoas, com média de idade entre 23 e 50 anos.

Todavia para a realizagdo da atividade ndo é necessario um
cenario demasiado decorado, tendo em vista que a atividade em si,
propée um momento de reflexdo e relaxamento. Pode ser realizado
também em ambientes externos com pouco ou nenhum ruido; a
utilizacdo de velas ou mesmo lanternas, dependendo do espaco e do
grupo ao qual sera aplicada a Biblioterapia, podem ser consideradas
itens para a criacgéo do espago. O ideal é que se coloque uma musica ao
fundo para compor o momento junto a leitura. A sessio de Biblioterapia

32 COUTO, Mia. O fio das missangas. Sdo Paulo: Companhia das Letras, 2016.
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pode ser aplicada em grupo ou individualmente, sempre observando o
tom da voz para que se mantenha freqiiente e que também nio desgaste
o biblioterapeuta.

A escolha dos textos é feita através de uma avaliacido dos gostos
e necessidades do grupo e de uma avaliacdo do ambiente como um todo.

Autoras e o Mundo da Imaginagio, decoragao proposta para a atividade

Fonte: Diana Saloméo de Freitas (2019)

Inicialmente fez-se um momento de relaxamento através de
uma pequena meditagdo guiada, para acalmar os sentimentos dos
participantes. Em seguida, iniciou-se a leitura dos textos. O primeiro
conto lido foi “A infinita fiadeira”. Na continuidade, foi proposta uma
conversa sobre o que provocava no grupo, em suas individualidades,
sobre afazeres e prazeres que outras pessoas pudessem considerar
improdutivos tal qual a aranha, personagem do conto. O segundo conto
foi na mesma linha do primeiro, abordando a escrita literaria como algo
inutil, visto até como uma doencga, para alguns dos personagens do
conto. Entretanto, uma escolha muito sensivel para outros. Nio cabe
aqui relatar as percepcées individuais e do grupo, tendo em vista uma
questdo ética da atividade. Todavia, alguns sentimentos puderam ser
identificados, como: a empatia, o amor, carinho, a dor, a frustracéo e
tristeza.

A experiéncia realizada teve como objetivo apresentar aos
estudantes do componente curricular “Educag¢ido Estético Ambiental
como Proposta Pedagdgica” uma experiéncia do sensivel baseada na
Biblioterapia, uma proposta de cura dos males da alma pela leitura de
contos literarios e remeter os participantes a algumas lembrancas de
suas infancias.
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Além da realizacéo da atividade, foram expostos diversos livros
sobre a teoria biblioterapéutica, bem como outros livros que em suas
histérias pudessem remeter a este aspecto da leitura literaria. Entre as
obras que apresentamos estd o livro “Farmadcia Literaria”s3, de Ella
Berthoud e Susan Elderkin. Essa obra sugere mais de quatrocentos
titulos de livros para serem lidos de acordo com a necessidade do leitor,
se propée a “curar males diversos” desde depresséo e dor de cabecga até
coracdo partido.

Para a autora Clarissa Pinkola Estés, na obra “O dom da
histéria”34 (1998, p.9), ela demonstra sua ligacdo com as histérias e os
seus poderes:

[...] o dom essencial da histéria tem dois aspectos: que no minimo reste
uma criatura que saiba contar a histéria e que, com este relato, as
forcas maiores do amor, da misericordia, da generosidade e da
perseveranga sejam continuamente invocadas a se fazerem presentes
no mundo. De acordo com as tradigoes culturais da autora, historias,
fabulas, mitos e folclore sdo aprendidos, elaborados, numerados e
conservados da mesma forma que se mantém uma farmacopeia.

Observou-se que a maioria dos participantes da atividade
desconheciam a técnica, exceto uma mestranda que é bibliotecaria e ja
conhecia a proposta. Contudo, todos os participantes se mostraram
dispostos a participar e a colaborar com as discussdes da atividade.
Outro fato observado é de que os textos despertaram, de certa forma,
sentimentos comuns aos participantes. Isto corrobora com o fato de
aproximar o grupo, bem como despertar a empatia de uns pelos outros
e para consigo mesmo também, no sentido de nio se estar sozinho no
mundo. E que as histérias, os sonhos e a vida real se misturam pela
magica da leitura.

33 ELDERKIN, Susan; BERTHOUD, Ella. Farmacia literaria: mais de 400 livros para
curar males diversos, de depressio e dor de cabeca a coracgdo partido. Rio de Janeiro;
Campinas: Verus, 2016.

3 ESTES, CLARISSA PINKOLA. O dom da histéria: uma fabula sobre o que é
suficiente. Sdo Paulo: Rocco, 1998.
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SENSIBILIZACAO PELA MEDITACAO

Felipe Soares dos Santos Cardoso

A experiéncia do sensivel aqui relatada consistiu em levar uma
pratica meditativa para o contexto de uma sala de aula de mestrado.
Particularmente nao tenho ligagdo direta com o mestrado no sentido de
que nao sou discente do mesmo. No entanto, me proponho a coordenar
um Grupo de Estudos e Praticas Meditativas (GEPRAM) no contexto
da UNIPAMPA, Campus Bagé. Objetivando assim, propiciar a pratica
de meditacdo e seus provenientes beneficios no contexto académico.
Dessa forma as professoras responsaveis pelo componente curricular
“Educagao Estético-ambiental como Proposta Pedagégica” consideram
pertinente que se realizasse uma pratica meditativa em uma de suas
aulas.

Nossa intervencao seguiu o exemplo das praticas realizadas no
GEPRAM, adaptadas para 15 minutos de pratica com os mestrandos.
Para essa experiéncia foram necessarias almofadas (de acordo com o
numero de participantes), cadeiras, computador, caixa de som e uma
selecdo de musicas calmas e agradaveis. Iniciamos com uma conversa
introdutéria sobre a meditacdo em diversas culturas, apresentando a
mesma como ferramenta de autoconhecimento e busca de auto
aprimoramento. Apresentando também a perspectiva de pratica
meditativa adotada, referente a praticas de diferentes tradigdes que
envolvem exercicios respiratérios, posturas internas visando o
relaxamento fisico e mental dos praticantes.

Os estudantes foram convidados a sentarem-se em circulo, em
cadeiras ou no chéo, da forma que lhes fosse mais confortavel. E
Iniciamos a experiéncia colocando uma musica agradavel e pedindo que
todos se colocassem em uma postura confortavel, preferencialmente
com a coluna reta. Pedimos entdo que os participantes fechassem os
olhos e respirassem lenta e profundamente trés vezes, inspirando pelas
narinas e expirando pela boca. Nos momentos seguintes, cada
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praticante deveria adequar sua respiracio de acordo com as
necessidades de seu préprio corpo. Ainda com musicas calmas, os
participantes foram instruidos a soltarem gradativamente as tensées
musculares, comecando pelas expressoes faciais e relaxando até as
extremidades do corpo. Nos proximos momentos foram colocadas
musicas mais ritmadas e os participantes foram convidados a relaxar
seus estados mentais, adotando a postura de nido se aprofundar em
nenhum pensamento que surgisse, mas apenas observa-los e deixar que
passassem. Atingida certa concentra¢do, uma musica de tom mais
alegre foi colocada e concluimos a pratica com uma oracio para que
todos os seres sejam felizes, sejam ditosos e estejam em paz. Abrimos
entdo a palavra para que os participantes pudessem compartilhar sua
experiéncia.

Considero que a pratica relatada trata-se experiéncia do
sensivel, pols permite ao praticante reduzir consideravelmente os
estados ansiosos, euféricos e de burburinho mental. Desta maneira, o
praticante fica mais atento e sensivel tanto a questées fisicas referentes
ao ambiente e ao seu proprio corpo, quanto com rela¢io aos movimentos
psiquicos e emocionais dele mesmo. Objetivamos com essa experiéncia
propiciar um momento de silenciar e de relaxamento no contexto
supracitado. E foi possivel perceber que momentos como esse fazem
falta em nosso cotidiano nos dias atuais. Grato aos leitores e leitoras
que permaneceram até aqui. Que este texto seja em beneficio de todos
os seres!

Om Ah Hung Benza Guru Pema Siddhi Hum

Turma de 2017 compartilhando suas percepgoes apds a meditagédo

Fonte: Diana Salomao de Freitas (2017)
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DANCAS CIRCULARES

Juliana Collares

Queli Dornelles Morais
Luciana Batista de Freitas
Andréa de Carvalho Pereira

Este relato de atividade refere-se a experiéncia do sensivel,
realizada na componente curricular Educacio Estético-Ambiental, no
curso de Mestrado Académico em Ensino - PPGMAE, no segundo
semestre do ano de 2019.

A atividade propbe a utilizacdo das dancas circulares como
recurso pedagogico para trabalhar a percepc¢io estética e ampliagdo dos
sentidos humanos dos mestrandos, com uma atividade que estimula a
cooperacdo, os movimentos ritmados a partir do respeito ao ritmo do
outro; ndo importando, neste momento, o saber, que é substituido pelo
querer, por propor-se a uma atividade corporal que necessita do
contato, da proximidade, do carinho, de querer estar em sintonia com o
outro.

Noguera de Echeverri (1997, p. 66) propde o conceito de “mundo
da vida simbdlico-bioético” como conceito a priori para a praxis de
educacio estético-ambiental, sendo essa “[...] uma metodologia de
educacio estético-ambiental centrada na dimenséao da corporeidade no
mundo da vida, na estetizacdo dos conteudos, na racionalidade emotiva
e afetiva e na superagdo do cientificismo” (NOGUERA DE
ECHEVERRI, 1997, p. 66)

A atividade Dangas Circulares néo exige materiais especificos,
pode ser realizada em areas externas ou na prépria sala de aula. A
musica utilizada na experiéncia pode ser oriunda do celular, som ou da
batida dos pés, do movimento do vento, ou de uns movimentos criados
pelo préprio grupo que pode, a medida em que os integrantes alinham
0s passos com os demais elementos do grupo, criar um ritmo especifico.

204



A atividade promove atengao, parceria, alegria, bem-estar e unido entre
os participantes da proposta.

Tradicionalmente as dancas circulares sfo praticadas em
grupos, no circulo as pessoas seguem uma coreografia, baseada em
passos naturais com contagens simples (ha diversas coreografias
utilizadas, neste caso especifico optou-se por uma abordagem bem
simples). A conexio entre as pessoas em busca de harmonia para a
realizacdo dos passos produz uma energia positiva poderosa que o
contato entre as pessoas na atualidade nio promove. As relagdes em
grande parte dos espacos, estdo baseadas em aplicativos, e-mails e
muito pouco as pessoas se tocam, se falam, se divertem em grupo,
principalmente nos espagos educacionais, onde a relagdo conteudista
obriga muitas vezes as pessoas a manterem-se juntas, mas cada uma
desenvolvendo uma tarefa especifica, tarefas essas que nao lhes geram
alegria, tranquilidade, mas produzem mais ansiedade.

No Circulo da Danca ndo existe hierarquia, a competicdo é
substituida pela cooperacdo, o carinho, a paciéncia com o tempo do
outro, em que os todos devem ajudar-se mutuamente, manifestando o
melhor de si.

Dancas Circulares Sagradas porque resgatava muito mais do que
simples passos — trouxe a simbologia sagrada de cada tradicdo, de
cada povo. Irreverente, Bernard teve muito contato com estudiosos e
artistas envolvidos na linguagem do movimento, sempre com foco no
papel da danca na educacido. Nomes como Isadora Duncan e Klauss
Vianna tiveram influéncia sobre seu trabalho. (TOLENTINO, 2017,
grifo das autoras)

As Dangas Circulares, além de todo o bem-estar grupal causado,
preocupam-se em trabalhar o bem-estar fisico, mental, emocional,
energético e social. Diversos povos antigos utilizavam as dangas
circulares nas suas celebracoes, seja pelo inicio ou término de um ciclo,
mas sempre em forma de gratidao.

A grande adesdo das pessoas as Dancgas Circulares passou a se dar
pela simplicidade dos movimentos, que sdo feitos em grupo e
respeitam o espaco e o tempo de cada um. Durante a (experiéncia /
vivéncia / dancga) é perceptivel a harmonizagio entre corpo, mente e
coragao.

O papel do focalizador (aquele que cuida do foco da atividade) é
orientar os passos e contextualizar as dangas, atento ao bem-estar e
aproveitamento do grupo, assim como aos links e interfaces da danga
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com o objetivo daquela atividade, seja em ambientes publicos abertos

ou corporativos, para alguma meta especifica. (TOLENTINO, 2017,

grifo das autoras)

A pessoa que estd na roda se percebe apoiada pelo grupo,
percebe que sua colaboracio é importante para o desenvolvimento da
proposta. A Danca Circular pode ser utilizada por pessoas de todas as
idades, trabalha socializa¢éo, os valores humanos, estimula a interacio
promove o didlogo amoroso, desenvolve o senso de organizacgio coletiva
por meio da roda e o senso ritmico pela musica e pelo movimento
corporal que ela cria e, principalmente, “despertar”’ relacionamentos
saudaveis dentro do contexto social em que vivemos.

Assim como, pode promover, a longo prazo, o autocontrole, a
consciéncia corporal, o ajuste das emocées, organizac¢io do pensamento
e dos sentimentos.

Toda composicao perfeita consiste de compasso, ritmo e melodia. Em
toda composicdo musical estes trés elementos contrapdoem-se em
interagdo e tensdo vivas e permanentes. O compasso representa a
visdo espiritual do todo, a clareza e a ordem. O ritmo responde pela
vitalidade, pela tensdo, pelo pulsar do fluxo sanguineo. A melodia
representa o lado verdadeiramente humano, seu querer da alma e
seus sentimentos, em todas as suas nuances. (WOSIEN, 2000, p. 14)

Ao final da atividade da Danca Circular foi realizada a partilha
de frutas que foram levadas para o grupo, com distribui¢do de um mimo
de chocolate, elemento que contribui para a boa satde do coracéao,
promovendo fluxo adequado de sangue, estimulando o sistema nervoso
central e musculos cardiacos, ajudando na manutencdo do bem-estar e
bom humor.

206



Etapa final da experiéncia. Compartilhamento coletivo

Fonte: Autoras (2019)

A proposta foi proporcionar aos participantes da disciplina a
possibilidade de um autoconhecimento, além da integracgdo com o outro,
objetivando também que fosse possivel uma experiéncia pautada na
harmonia, integragéo e coletividade. Implicitamente, a danga circular
traz como mensagem o respeito ao préximo e as diferencas, pois cada
um realiza em um ritmo e todos buscando um s6 objetivo de bem-estar
e paz.
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SENSACOES & SABORES:
EXPLORACAO SENSIVEL EM CAFE
COM AROMA, ERVAS DE CHAS E
ALIMENTOS

Kelen Cristina da Cruz Gervasio
Michela Lemos Silveira Machado

Esta experiéncia do sensivel foi desenvolvida no componente
curricular Educacido Estético-ambiental como proposta Pedagdgica,
ofertado no Mestrado Académico em Ensino, com a finalidade de
aprofundar as leituras e refletir sobre a formacao integral do professor,
partindo de um conhecimento mais voltado a esséncia e a consciéncia
humana. O objetivo desta experiéncia do sensivel é sensibilizar os
participantes a refletir sobre o sentido que se da a vida, de acordo com
as reflexbes de Estevez Alvarez (2017) que diz que: partindo da
premissa de que o conhecimento é infinito e que as habilidades, os
saberes e os valores também o sdo a gente sempre vai tentar uma
formacao integral...

A experiéncia do sensivel parte da premissa que a experiéncia
em educacio é um movimento que faz com que os participantes tenham
consciéncia dos acontecimentos externos que afetam e produzem efeitos
no proprio participante. Assim esta experiéncia do sensivel
proporcionou aos participantes agugarem sentidos como olfato, viséo e
paladar, através de uma mesa de café repleta de alimentos que
apetecem o paladar e agucam a visdo. Apos a oferta do café e degustacao
dos alimentos, foi projetado uma mensagem reflexiva.
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Mesa do Café com os sabores e aromas

Fonte: Autoras (2017).

A reflexdo projetada tinha a seguinte mensagem:

Um grupo de ex-alunos, todos muito bem estabelecidos
profissionalmente, se reuniu para visitar um antigo professor da
universidade. Em pouco tempo, a conversa girava em torno de queixas
de estresse no trabalho e na vida como um todo.

Ao oferecer café aos seus convidados, o professor foi a cozinha e
retornou com um grande bule e uma variedade de xicaras - de
porcelana, plastico, vidro, cristal; algumas simples, outras caras, outras
requintadas; dizendo a todos para se servirem. Quando todos os
estudantes estavam de xicaras em punho, o professor disse:

-- Se vocés repararem, pegaram todas as xicaras bonitas e caras,
e deixaram as simples e baratas para tras. Uma vez que néo é nada
anormal que vocés queiram o melhor para si, isto é a fonte dos seus
problemas e estresse.

Vocés podem ter certeza de que a xicara em si nao adiciona
qualidade nenhuma ao café. Na maioria das vezes, sdo apenas mais
caras e, algumas vezes, até ocultam o que estamos bebendo. O que todos
vocés realmente queriam era o café, ndo as xicaras, mas escolheram,
conscientemente, as melhores xicaras... e entdo ficaram todos de olho
nas xicaras uns dos outros.
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Agora pensem nisso:

A Vida é o café, e os empregos, dinheiro e posicio social sdo as
xicaras.

Elas sdo apenas ferramentas para sustentar e conter a Vida... e
o tipo de xicara que temos néo define, nem altera, a qualidade de Vida
que vivemos.

As vezes, a0 nos concentrarmos apenas na xicara, deixamos de
saborear o café que recebemos.

Deus coa o café, ndo as xicaras...

Saboreie seu café!

Apoés esta mensagem foi realizada uma reflexdo da importancia
da formacgdo e/ou transformacio do sujeito da experiéncia vivenciada
fazendo uma relacgdo a qualidade da vida na qual nos propomos viver.
Posteriormente a experiéncia e as reflexdes os participantes receberam
saquinhos de chas com significados que envolvem os 4 (quatro)
elementos da natureza. E, a seguinte mensagem de Gadotti: “Educar
para sentir e ter sentido para cuidar e cuidar-se para viver com sentido
cada instante de nossa vida. Somos humanos porque sentimos e nao
apenas porque pensamos. Somos parte de um todo em construgio e
reconstrucao”. (GADOTTI, 2011, p.75).

Nesta mensagem refletimos o quanto se faz necessario o olhar
para si e refletir o quanto somos perpassados pelo outro e assim
caminhamos a cada dia numa transformacéo constante.
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AVENTURA PELO PLANETARIO DA
UNIPAMPA: A IMERSAO NUM
AMBIENTE INTERDISCIPLINAR PARA
A APRENDIZAGEM SIGNIFICATIVA

Liziane Padilha Mena
Tobias de Medeiros Rodrigues

A experiéncia do sensivel proposta, ocorreu no componente
curricular “Educacio Estético-ambiental como Proposta Pedagdgica”,
ofertado no Mestrado Académico em Ensino, no semestre 2018/2 e
consistiu numa aventura de imersdo no “Planetario da UNIPAMPA®,
um ambiente interdisciplinar para aprendizagem significativa, com a
intencdo de desmistificar o estigma de que um planetario ser apenas
para observacao do céu, mostrando possibilidades que se abrem para o
Ensino a partir da teméatica Astronomia. Além disso, a experiéncia
buscou despertar o interesse dos participantes com praticas de ensino
interativas e motivadoras.

Para realizar esta experiéncia - que pode ser realizada,
preferencialmente, com grupos de até cinqiienta participantes, sem
indicacdo de idade minima ou maxima — o responsavel tera que
escolner a sessdo que deseja assistir; disponiveis em:
<http://porteiras.s. UNIPAMPA .edu.br/planetario/> e clicando em
“Sessdes do Planetario”, de acordo com a Fig. 1.
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Sites da Unipampa > Planetiria da Unipampa > Sessdes do Planetirio

Sessdes do Planetario

Voc tem abaixo algumas de nossas sessbes. Além destas sessbes, disponibilizamos
pequenas aulas, dentro 6o planetario, sobre as estagoes do ano, dia & noft, fases da
Lua & mutta mais

liha de Vida: Vienha conhecer as constelacties de Orion, Cruzeiro do Sul, Céo Maior
& do Ledo. Viaje até Jupiter e Saturno nesta sesséo que possui 30min de duraco e &
recomendada, principaimenta, para alunos. de 5 a 10 anos da idads.

As Aventuras de Zito: Sessio de 12min, ideal para criangas da pré-escola ao 2°
ano, centa a histria do mascote do planetdrio que viaja de seu planeta até a Terra

Nais Barinrinhag gg Vidro. Quer saber um pougquinho mais sobre telescopios?

Fig. 1. Fonte: Autores (2018).

Neste item, sdo descritos os principais aspectos das sessoes,
sendo que sdo oito possibilidades conforme Quadro 1.

Quadro 1. Sessoes do “Planetario da UNIPAMPA“

Sessao Descricao

Ilha de Vida Venha conhecer as constelagdes de Orion, Cruzeiro do
Sul, Cao Maior e do Ledo. Viaje até Jupiter e Saturno
nesta sessdo que possui 30min de duragdo e é
recomendada, principalmente, para alunos de 5 a 10
anos de idade.

As Aventuras de Zito Sessdo de 12min, ideal para criancas da pré-escola ao 2°
ano, conta a histéria do mascote do planetario que viaja
de seu planeta até a Terra.

Dois Pedacinhos de Vidro | Quer saber um pouquinho mais sobre telescépios?
Venha conferir esta sessdo que fala sobre o passado, o
presente e o futuro dos telescépios. Séries finais do
Ensino Fundamental e Ensino Médio (23min).

Mudangas Climdticas Nosso planeta estd passando por mudangas. Vocé quer
saber um pouco mais sobre quais sdo as possiveis
causas destas mudangas? Confira esta sessdo indicada
para criangas do Ensino Fundamental e Médio (25min).

Filhos do Sol Esta sessdo vai levar vocé para uma viagem pelo nosso
Sistema Solar. Venha conferir mais novidades sobre
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nossos vizinhos. Indicado para qualquer publico
(25min)

Palco Celeste Uma bela sessdo, capaz de trazer um panorama geral
sobre 0 nosso céu. Se vocé quer se deslumbrar com o céu
e seus mistérios, esta é a sessdo indicada para qualquer
pessoa (25min).

Fronteiras Sessdo adulta que fala sobre as fronteiras do nosso
Universo, desde as escalas do nosso planeta, passando
pelo Sistema Solar, estrelas e galaxias até a fronteira
do nosso conhecimento.

Arqueoastronomia Maia A riqueza cultural do nosso planeta espelha no céu a
sua cultura. Venha conhecer um pouco da cultura Maia
representada no céu.

Fonte: http://porteiras.s. UNIPAMPA. .edu.br/planetario/sessoes-do-planetario/

Na sequéncia, para realizar o agendamento da visita no
Planetario clique no item de menu “Agenda”.

Agendamento da visita ao “Planetario da UNIPAMPA*

C @ Niosegura | porteitass.unipampa.edubr/pla; aa 3 [

«

* wpaaabuscas  hrparaordas |

E‘EE (O Planetario da Unipampa

[

P

Sites da Unipampa > Planstiria da Unipampa > Agenda
Home

Agenda
Links. Preencha nosso formulério de agendamento, aguarde uma mensagem de
confitmacéio e confira seu agendamento na listagem abaixo do formuiério. Muito
SessBes do Planetdrio
obrigadol
—
Seu nome (Obrigatério)
paedu bl ™

Sau e-mail (Obrioatério)

Fonte: Autores (2018).

Neste ponto, sera exibido um formulario que devera ser
preenchido com os seguintes dados: seu nome, seu e-mail, assunto,
telefone para contato, nimero de alunos, idades dos alunos, nome da
escola, qual sessdo deseja assistir, qual o dia de sua preferéncia, se
possui alunos com tenham necessidades especiais e deixe aqui sua
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mensagem. Apods preencher todos os dados solicitados e clicar em
enviar, o agendamento foi realizado.

A experiéncia comega na chegada, o grupo é recepcionado pela
equipe do planetario, nesse momento é dado as boas vindas, é feita a
ambientac¢do, na qual a equipe se apresenta e apresenta o espago
externo, explicando brevemente a organizagdo do planetario. Em
seguida, a equipe explica como sera a dinamica da visita, o que pode
variar conforme o nimero de participantes da sessdo. Inicia-se, a partir
da rosa-dos-ventos construida no chio, uma explanagao sobre os pontos
cardeais - onde nasce e se poe o Sol e como funciona um relégio solar -
ainda na parte exterior do planetario é demonstrado como um painel
solar transforma os raios solares em energia elétrica e como é possivel
um gerador de energia edlica converte a forca dos ventos em energia
elétrica limpa e sem impacto ambiental, através da utilizagdo da
maquete de uma casa e de um aviao.

Ao entrar no térreo do planetario, ha varios momentos de
discussdo a respeito dos temas que a Astronomia abrange, como as
caracteristicas da Luz (sua formacao e decomposicao, refracio, reflexao,
entre outros aspectos), as funcdes dos espelhos e lentes para o
desenvolvimento de telescopios, além de experiéncias interativas (telas
em que os participantes podem escolher um planeta e ler informacées
sobre ele e assistir um video, aplicativos de realidade virtual, ativados
ao apontar a camera de um tablet para uma projecido na parede). As
atividades realizadas neste momento discutem os temas relacionados a
Astronomia de forma interdisciplinar, resgatando a Histéria para
explicar a evolug¢do cientifica e os avancos em relacio ao que
conhecemos sobre o Universo. Enfatizando a Astronomia como ciéncia
encantadora e integradora, capaz de promover a comunicac¢io entre as
areas do conhecimento.
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Primeira etapa da visita ao “Planetario da UNIPAMPA“

Fonte: Autores (2018)

N«

Y

Fonte: Autores (2018)
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Apoés esta primeira etapa, que ocorre em cerca de uma hora, o
grupo de participantes é conduzido até a parte superior onde estd
localizada a ctipula do planetario, o acesso é através de uma rampa que
contorna o local pelo lado externo, como pode ser visto na Figura 4.
Dentro da cipula a sala em forma circular e o teto em forma de domo.
Essas caracteristicas propiciam que o som se propague de forma
diferente, as luzes ficam apagadas e as cadeiras sdo dispostas no
layout3® de arena, em trés fileiras. No centro da sala, apontando para o
domo, ha um datashow3® que projeta no formato fulldome3” conectado a
um computador, com a funcio de ilustrar, por meio de videos,
apresentacées e imagens interativos as tematicas relativas a sessio
escolhida.

Cupula do “Planetario da UNIPAMPA®

Fonte: Autores (2018).

Antes de iniciar a sessdo agendada é realizado pela equipe do
planetario uma sessdo introdutéria intitulada “Reconhecimento do
céu”, onde é explanado de forma interativa detalhes sobre o sistema
solar, os planetas e a galaxia, esse € um momento de imersdo que nos
possibilita ser transportados para imensiddo do universo.

35 Termo em inglés, que significa plano, arranjo, esquema, design, projeto.

36 Kquipamento para proje¢do que, com o auxilio de um computador, apresenta
informagoes, slides, mensagens, videos ou textos numa tela apropriada.

37 Fulldome refere-se a ambientes de proje¢ao de video baseados em domes imersivos
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A sessdo selecionada para nossa visita tem o titulo de
“Mudancas Climaticas”, a mesma foi escolhida pelo tema ser relevante
e pertinente para o componente curricular “Educacdo Estético-
Ambiental como Proposta Pedagdgica” (EEA), com a duragio de 25
minutos. A apresentacio explica de forma didatica por quais mudancas
nosso planeta esta passando e menciona sobre quais sdo as possiveis
causas destas mudancas, apontadas pela comunidade cientifica. A
partir disso, sdo indicadas as solugdes mais viaveis na corrida contra o
aquecimento do planeta, entre eles acordos internacionais e repensar
as formas de consumo individuais e coletivas.

O “Planetario da UNIPAMPA® é um exemplo de sucesso de
como o avanco tecnoldgico pode contribuir para aprendizagem, um
espago que possibilita o acesso a uma imensa gama de informacgées. Um
ambiente ndo formal de aprendizagem que promove a divulgacio da
Ciéncia, de forma interativa e estimulante.

Esta experiéncia do sensivel teve como objetivo proporcionar
uma vivéncia de reconhecimento da dinadmica de funcionamento de
ambiente de aprendizagem n&o formal, que utiliza as tecnologias, como
meio para aprendizagem significativa. Segundo Novak (2000), a
aprendizagem significativa subjaz a integragdo construtiva de
pensamentos, sentimentos e acoes.

A aventura pelo “Planetario da UNIPAMPA®“ pode ser
considerada significativa porque ao final da visita os participantes
adquiriram novos conhecimentos (conceitos, idéias, proposicoes,
modelos, etc.). O planetdario é um ambiente de imersido, onde os
visitantes tém a sensacdo real de estar dentro da cena, um recurso
fantédstico que possibilitara a compreenderem de uma maneira facil e
real assuntos atrelados a Astronomia, mas nio apenas relacionados aos
céus, mas as tematicas cotidianas que influenciam direta ou
indiretamente para o equilibrio da vida na Terra.
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O “BELO” E O “FEIO”: SENSIBILIZANDO
ATRAVES DE IMAGENS E MUSICA

Louise Silva do Pinho
Paula Oliveira Pinheiro

A experiéncia do sensivel apresentada neste texto ocorreu no
componente curricular “Educacdo Estético-ambiental como Proposta
Pedagégica”, ofertado no Mestrado Académico em Ensino, no semestre
2018/2 e pode ser realizada com grupos de até 20 pessoas, adolescentes
e adultos, a fim de sensibilizar os participantes através de fotos e de
musica sobre situacgbes as quais muitas vezes ndo damos a devida
aten¢do, ou ainda negligenciamos, como situacgdes de violéncia, de
descaso com a natureza, de injustica. Pode ser caracterizada desta
forma, uma vez que segundo Burgoa (2009, p.18, apud ESTEVEZ
ALVAREZ, 2017, p. 78), “la sensibilidad le proporciona al individuo el
reencuentro con su ser interior, desde donde puede operar
descubriéndose como persona, como espiritu, como mente, como
sensacién, [como emocién], sentimiento...”

A atividade pode ser realizada tanto em sala de aula quanto em
outro ambiente fechado, bem como em ambiente aberto, e as pessoas
podem ficar acomodadas sentadas em circulo, favorecendo a interacéo
no momento da discussio sobre as imagens que serdo mostradas.

Eleitas uma seqléncia de imagens, estas sio divididas em
quatro blocos: o primeiro com imagens extraidas de obras de ficgao,
como filmes ou séries; o segundo, com imagens de fatos ou pessoas de
diversas partes do mundo; o terceiro, com imagens de fatos ou pessoas
de lugares préximos ao local onde a experiéncia sera realizada; o
quarto, com imagens que representam a felicidade. No anexo I,
apresentamos as imagens que foram utilizadas nesta experiéncia como
sugestdo, podendo ser substituidas por outras de acordo com a
necessidade ou o perfil do grupo.
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Na primeira etapa da experiéncia, cada participante devera
receber uma 1magem impressa de cada bloco anteriormente
mencionado, com um intervalo de 30 segundos a 1 minuto entre elas.
Optamos por usar as imagens impressas e nio apresentd-las em meio
digital porque acreditamos que, diariamente, imagens semelhantes as
selecionadas nos sdo apresentadas por meio de midias digitais, mas
nem sempre lhes damos a atencéo que deveriam receber em funcio da
gravidade do que representam. Por isso, sua reproducdo em papel é
uma forma de evitar sua co-ocorréncia com outras informacées para que
o participante dedique sua atencdo exclusivamente as imagens que
receber.

Solicita-se que, ao receber as imagens, cada um reflita sobre o
que sente ao vé-la, até mesmo quando seja indiferente a esta. Também
sugerimos que as imagens recebidas pelos participantes sejam
diferentes umas das outras, a fim de evitar que alguém use as palavras
do colega sobre a mesma como meio de fuga para o ato de emocionar-se.
Ao final da entrega dos quatro blocos de imagens, cada um devera falar
sobre aquelas que recebeu e o que sentiu ao vé-las.

Para as obras de ficcao, sugerimos que o mediador questione os
participantes sobre o quio proximos da realidade estdo os fatos
observados e pega que eles comparem essas imagens com as do bloco 2
e 3, a fim de observar semelhangas entre todas elas. Com respeito as
imagens do bloco 2, sugerimos fazer com que os participantes
refletissem sobre ter ou néo relagdo com algum dos eventos retratados
e de que forma suas ac¢bes contribuem para que acontecam ou que
continuem ocorrendo. As imagens do bloco 3 mostram que podemos ser
afetados por catastrofes ambientais e humanitérias, como os habitantes
de qualquer parte do mundo. A proposta das imagens do bloco 4 é criar
um contraste entre as fotos anteriores.

O objetivo dessa primeira etapa é refletir sobre o quanto
situacbes de injustica social, de catéastrofes ambientais, de violéncia
fisica e social, de desrespeito, de maus-tratos a pessoas e animais
sensibilizam cada um dos participantes. Além disso, é importante
pensar sobre como reagimos, diariamente, quando observamos esse tipo
de situacoes em diferentes midias de comunicacio, banalizando-as, e
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como a nossa sensibilizagcdo diante disso nos transforma em sujeitos
capazes de contribuir para construir um mundo melhor para vivermos.

Numa segunda etapa, apds a discussdo e exposi¢cdo sobre os
sentimentos que emergiram com a visualizag@o das imagens, deve ser
entregue ao grupo a letra da musica “Sélo le pido a Dios” (em portugués
e espanhol) que serd ouvida logo em seguida (anexo II). A cancéo foi
composta em 1978 por Ledén Gieco, na Provincia de Santa Fé,
Argentina, num contexto de duros acontecimentos sociais e ditadura
militar argentina, que proibiu sua veiculagdo. “Sélo le pido a Dios”
ultrapassou fronteiras e tornou-se uma musica necessaria em tempos
dificeis, dolorosos e conflituosos, sendo conhecida mundialmente,
principalmente na voz de Mercedes Sosa, tornando-se um hino. Apés
escutar a cancdo uma ou duas vezes, questionar os participantes sobre
o que a letra lhes trouxe e pedir que relacionem com as imagens que
viram e com os sentimentos que lhes causaram. Esta etapa pode levar
de 10 a 20 minutos e tem como objetivo despertar o senso de justica e
conscientizagfo sobre situagdes cotidianas em ambito regional, nacional
e internacional, pois segundo Maturana (1998, p. 23), “nfo é a razio o
que nos leva a acdo, mas a emocao.”

Na terceira etapa da experiéncia, deve-se solicitar a escrita de
cartas, com o tema: “O mundo que desejo para meu/minha colega...”.
Cada um recebera uma folha para realizar a escrita e, a partir de tudo
o que foi discutido nas duas primeiras etapas da experiéncia, dizer ao/a
colega que mundo deseja para ele, levando em conta que ambos
convivem nesse mesmo mundo. Maturana (1998, p. 23) afirma que “o
amor é a emocdo que constitui o dominio de condutas em que se da a
operacionalidade da aceitacio do outro como legitimo outro na
convivéncia“. Espera-se que a troca de cartas seja um meio de fortalecer
os lacos de convivéncia entre os colegas, por isso é importante que nao
sejam enderecadas a um colega especifico, mas para qualquer um,
tendo consciéncia de que o mundo que desejamos ao outro é o mesmo
mundo em que ndés mesmos vivemos, pois todos somos parte da
humanidade. Quem est4d mediando a experiéncia recolhera as cartas e
distribuird, para que cada um faga a leitura da carta que recebeu.

Nesta experiéncia, buscamos resgatar, por meio da
sensibilizacdo e da emoc¢do, valores do pensamento matristico, que
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“ocorre num contexto de consciéncia da interligacdo de toda a
existéncia” (MATURANA, 2009, p. 22). Trata-se de desenvolver a
consciéncia de que fazemos parte do mesmo mundo e, portanto, as
relagdes harmonicas na convivéncia e o cuidado com esse mundo sao
responsabilidades de todos, pois “todas as a¢bes humanas tém sempre
conseqiiéncias na totalidade da existéncia” (MATURANA, 2009, p. 22).
Por isso, um dos blocos de imagens é composto por fatos ocorridos no
mundo todo, ndo somente os que nos sio mais proximos, a fim de
promover a reflexdo sobre como nossas ag¢bes didrias contribuem para
que conflitos, injusti¢a e destrui¢io do meio ambiente ocorram ou se
fortalecam.
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ANEXOS
1. Imagens de obras de ficciao

(Fonte: Google Images)

Filme “O menino do pijama listrado” (2008).
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2. Imagens de fatos ou pessoas em diversos lugares do mundo
(Fonte: Google Images)

Criangas trabalhando no México.
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Foto “A crianga e o urubu”, de Kevin Carter.

3. Imagens de fatos ou pessoas em contextos proximos ao da
experiéncia
(Fonte: Google Images)

Cidade de Mariana (MG).
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Alagamento no Rio Grande do Sul.

Escola M4rio Quintana (Bagé) destruida por um incéndio.
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4. Imagens que representam alguma forma de felicidade

(Fonte: Google Images)
I —————— -

Cachorro com fones de ouvido
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Criangas na escola.
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5. Musica

Sélo le pido a Dios

(Ledn Gieco)

Sélo le pido a Dios

Que el dolor no me sea indiferente

Que la reseca muerte no me encuentre
Vacia y sola sin haber hecho lo suficiente.

Sélo le pido a Dios

Que lo injusto no me sea indiferente

Que no me abofeteen la otra mejilla

Después que una garra me arané esta suerte.

Sélo le pido a Dios

Que la guerra no me sea indiferente
Es un monstruo grande y pisa fuerte
Toda la pobre inocencia de la gente
Es un monstruo grande y pisa fuerte
Toda la pobre inocencia de la gente.

Sélo le pido a Dios

Que el engafio no me sea indiferente

Si un traidor puede mas que unos cuantos
Que esos cuantos no lo olviden facilmente.

Sélo le pido a Dios

Que el futuro no me sea indiferente
Desahuciado esté el que tiene que marchar
A vivir una cultura diferente.

Sélo le pido a Dios

Que la guerra no me sea indiferente
Es un monstruo grande y pisa fuerte
Toda la pobre inocencia de la gente
Es un monstruo grande y pisa fuerte
Toda la pobre inocencia de la gente.
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A ARTE COMO DIMENSAO
ESTETICA DA EDUCACAO

Luis Borges dos Santos Junior
Bruna Andrieli Ilha Pereira

A experiéncia do sensivel proposta teve trés aspectos, um
musical, um sensorial/tatil e o outro emocional/mental, interligados.
Inicialmente era a busca pela emoc¢do com a prépria musica, apos,
realizacdo de uma experiéncia com os participantes tentando mostrar
como é a situacio de quem toca, e por ultimo a experiéncia do Chi Kung
(habilidade com a energia) com a estabilidade mental. “B de
importancia fundamental que em todos paises as autoridades
educacionais sejam suficientemente ldcidas para resgatar a musica e
coloca-la a servico da educacéo, ou seja, do desenvolvimento integral do
homem.” (GAINZA, 1982).

Primeiro foi proposto aos participantes que escutassem a
musica Vento Negro (Alméndegas), executada com Escaleta e Violino
ao vivo, de olhos abertos e depois com nova execucio pediu-se que
ficassem de olhos fechados. Nessa confrontacdo das duas maneiras, a
intensdo era que pudessem perceber a influéncia dos sentidos no ‘ouvir’
musica. Krznaric (2013) nos fala que “a visdo se tornou cada vez mais o
filtro-padrdo para nossas experiéncias sensoriais, € nossas percepgoes
de som e odor talvez estejam mais embotadas que em qualquer outro
momento da histéria ocidental”. De acordo com o professor dJulio
Monteiro Teixeira (2018), as imagens trabalham em nosso favor,
citando o estudo organizado por Roan (2010), que mostra que a visao
representa 80% da nossa percepcdo capturada por meio dos
sentidos (visdo, audi¢do, paladar, tato e olfato). O oftalmologista Romeu
Tolentino (2018) aponta nesse mesmo percentual que: “A visdo é um dos
sentidos mais importantes. Ela é responsavel por até 80% dos estimulos
que resultam nos movimentos do corpo”.
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Sem a participacdo do visual temos de fazer uso dos outros
sentidos, tendo uma maior consciéncia deles sendo aplicados no nosso
contato com o externo. Por isso houve a diferenca entre os dois modos
de audicio, pois na segunda execucao foi usada a audicdo com muito
mais consciéncia, percebendo mais os sons.

Com a segunda experiéncia foi pensado em fazer com que os
participantes tivessem a experiéncia do que é executar um instrumento
musical. Foi dada uma pequena instrucio de como pegar e executar o
instrumento. Nisso, entra a coordenagdo motora, sentido tatil e
auditivo, a concentrac¢do, o medo de ndo conseguir tocar ou de ‘néo fazer
direito’, a comparacdo, o julgamento, etc.

Na terceira experiéncia foi buscado mostrar a influéncia do
estado mental/emocional nas nossas rotinas diarias. Foram aplicados
trés exercicios, o primeiro era movimentar os pulsos e antebracos
rapidamente e relaxados para estimular a energia nas maos
(aproximadamente 2 minutos). Em seguida pediu-se que parassem os
movimentos, deixassem os bracos relaxados, fechassem os olhos e
percebessem a sensacdo das palmas, mios, antebracos e bracos, de
como estavam sentindo. No segundo exercicio foi sincronizado o
movimento dos bragos com respiragdo. Levantava os bragos
lateralmente, palmas viradas para cima, junto com a inspiracdo e
quando chegasse ao alto da cabeca fazia o movimento descendo os
bracos pela frente do corpo, com as palmas viradas para baixo enquanto
exala o ar, todos movimentos de acordo com necessidade de respirar, de
preferéncia com  movimentos e respiracdo mais lentos
(aproximadamente 5 minutos). A terceira experiéncia de Chi Kung foi
deitar com o dorso, cabeca e pés encostando no chio e pernas recolhidas,
ficando a coluna e a planta dos pés no contato com o solo. Em seguida
colocar as mios no quadril, e de olhos fechados buscar sentir a
respiracgio concentrando mentalmente na regido do umbigo. Duracio do
exercicio de trés minutos.

Apos essa experiéncia, voltamos a executar a mesma musica
para que, com menos ansiedade, agitacdo, pudessem ‘perceber’ a
musica. Apés isso, foi lido uma breve explicagdo sobre o chi kung e a
visao sobre o Tao, o ser integrado ao cosmos.
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Segundo Duarte Jr. (1988) ao escrever sobre a importancia da
Arte na formacdo humana disse que esta torna-se essencial por
exprimir e construir aquilo que estd fora dos limites da razio
discursiva. Lyra (1982) justificando o campo da Arte como sendo o
estético, fala do duplo objetivo da obra de Arte: recriar a vida e
interpretar o mundo, despertando prazer efou transmitindo
informacao.

O objetivo dos aspectos abordados, o musical, o sensorial tatil e
o emociona/mental foi mostrar que o estado da mente e emocées
interfere na nossa percepc¢io sensorial e que cada pessoa tem um modo
particular de agir, interagir, lidar com as situagées, aprender, perceber,
sentir, emocionar, etc.

Através desta experiéncia em sala de aula, aprendemos que
essa tendéncia estético-ambiental nio se restringe, apenas, a
determinadas areas de atuacdo do homem dentro da sociedade, pelo
contrario, ela se sobrepde a tudo e se expande para além das fronteiras
do conhecimento, articulando a wvida as praticas cotidianas. O
conhecimento estético acerca da vida faz com que o homem sensivel
atinja outra dimensido humana, fundamental na fruicdo do belo: a
espiritual.

Autores durante a experiéncia do sensivel

Fonte: Autores (2018)
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VALORES CIVILIZATORIOS
AFRICANOS: UMA VIVENCIA
COLETIVA DO SENSIVEL NA

PERSPECTIVA DE UMA
EDUCACAO ESTETICA

Luis César Rodrigues Jacinto

A ideia de compartilhar alguns momentos de experiéncia do
sensivel na perspectiva dos valores civilizatérios Africanos surgiu a
partir das vivéncias positivas em cursos que ministro sobre histéria e
cultura afro-brasileira e as formacbes pedagdgicas onde costumo
realizar momentos de experimentacgéo do sensivel tendo como elo esses
valores estéticos associados a natureza, como argumenta Terra Silveira
(2012) esta relagdo estética do ser humano com a natureza em seu
conjunto e suas especificidades, pressupde, portanto a participacio
ativa do sujeito estético ao dotar a matéria néo transformada por um
trabalho de significado humano.

A finalidade da “experiéncia do sensivel“ foi compartilhar
saberes numa perspectiva de uma filosofia de Cosmovisio Africana de
mundo com seus respectivos valores civilizatorios, experimentando
sensagbes de uma cultura ancestral, que esta invisibilizada no nosso
imaginario social.

Utilizou-se na dindmica num primeiro momento recurso
audiovisual com uma imagem em circulo contendo o universo dos
valores civilizatérios africanos. Todos os participantes sentaram-se em
circulo sobre almofadas, em torno de um vaso contendo algumas ervas
utilizadas pelos povos tradicionais de matriz africana como: guiné,
arruda, espada de Ogum, dentre outras, logo depois foram distribuidos
papelotes nos quais estava escrito os nomes dos valores civilizatérios e
outros trés em branco.
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Apoés a explicagdo da dinamica, que cada participante deveria
ler o que estava escrito em seu papel e os que ficaram com os papelotes
em branco deveriam apresentar a sugestio de criagdo da possibilidade
da criagdo de um outro valor civilizatério africano, sendo que a cada
leitura, eu contextualizava o que estava escrito.

O encerramento foi realizado visualizando as imagens e o texto
de Ricardo Amaral, que trabalha o significado das palavras Sawabona
(Eu te respeito eu te valorizo: vocé é importante pra mim), e Shikoba
(entdo eu existo para vocé). Participaram cerca de treze pessoas de
diferentes faixas etarias entre discentes e docentes do Programa de Pos-
Graduacdo em Ensino da Universidade Federal do Pampa
(UNIPAMPA) - campus Bagé/RS.

A experiéncia foi novamente realizada no més de setembro de
2017, direcionada para uma turma de Ciéncias da Natureza da
UNIPAMPA - campus Dom Pedrito/RS, atendendo convite da Profa.
Francéli Brizolla. Foram utilizados os mesmos materiais e ervas para o
desenvolvimento da dindmica. O resultado foi tdo gratificante que
devera ser utilizado nos cursos de formacao para professores e também
em espacos nao-formais de educacio e ensino.

A experiéncia teve e tem sempre a finalidade de oferecer outras
perspectivas para compreensio dos aspectos sociais e culturais que nos
envolvem, entender que a humanidade tem diversas formas de se
organizar e que todas sdo importantes para a uma existéncia estética
com seus modos singulares, permitindo vivéncias coletivas e
compartilhando saberes.

A emocéo dos colegas durante a participacio e apés a realizacéo
da experiéncia sensivel demonstrou que o compartilhamento de saberes
e fazeres constitui-se numa ferramenta fundamental para uma
aprendizagem focada em compreender e respeitar o outro.
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Compartilhares durante a experiéncia do sensivel relatada

Fonte: Autor (2017)
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FLORES DE ORIGAMI:
DESABROCHAR O REFLEXIVO
SENSIVEL PARA O EXISTIR

Nara Rosane Machado de Oliveira

O desabrochar reflexivo através de experiéncias que mobilizam
para vivéncia, articulam o interior de cada participante com o exterior
tedrico e possibilita entendimentos e compreensdes sensiveis, olhares
ampliados e ressignifica¢bes conceituais.

Tomamos como concepcido de “experiéncia do sensivel® a
possibilidade de formacéo pela:
[...] criagdo de espagos coletivos e participativos com intencionalidade
deliberada para gerar mudangas nas intervencgbes pedagdgicas de
constru¢do ou organizagdo do conhecimento que se alinhem as
transformagées histérico-sociais necessarias. (MELO; SALOMAO DE
FREITAS, 2017, p. 1800).
A partir dessa concepcio trabalhamos com flores de origami
confeccionadas em papel colorido e cheias de significados e sentidos.

Origami (do japonés: #r Y #&, de oru, “dobrar”, e kami, “papel©)38
é uma arte japonesa secular em que o papel recebe diversas dobraduras
geométricas formando os mais diversos objetos. E uma arte que requer
paciéncia e precisido nas dobras do papel e o empenho em fazé-los requer
do(s) autores um entregar-se a experiéncia de ver nascer de um simples
papel algo representativo, usando tdo pura e simplesmente um pedaco
de papel. Qualquer papel pode transformar-se em um origami.

Para nossa “experiéncia do sensivel® tivemos como objetivo:

a) refletir sobre as qualidades humanas do existir e estar neste
tempo espaco de vivéncia humana;

38 Disponivel em: https://pt.wikipedia.org/wiki/Origami. Acesso em: nov. 2017
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b) criar um ambiente de descontracgio e descoberta sobre si e de
expressao e verbalizagao coletivas;

c) estabelecer um ambiente mais estreito de relacionamento
entre o grupo e suas percepcbes sobre suas existéncias fisicas e
emocionais.

Como materiais utilizamos papéis coloridos, potes plasticos
individuais com agua que foram dispostos em forma de circulo. A
abertura das pétalas das flores em contato com a dgua ira depender da
gramatura do papel, se for muito fino abrira rapidamente, se for muito
grosso podera ndo abrir. Foram usadas folhas coloridas de papel sulfite.
Para esta atividade as flores foram confeccionadas antecipadamente,
em seu miolo foram inscritos verbos que representavam acgoes tais
como: germinar, nascer, crescer, desenvolver e morrer, como forma de
possibilidade de reflexdo sobre o existir, bem como foram
confeccionados os caules com folhas que ficaram dispostos em um
pequeno balde, ao centro do circulo, para serem entregues aos
participantes, que apds a atividade poderiam montar uma flor e
contextualiza-la, a partir de suas percepgbes e sentidos, em seus
cadernos de anotacbes, entretanto, a atividade pode ser construida em
conjunto, desde a confeccido das flores e as inscri¢oes do miolo ficam a
cargo da intencionalidade que a atividade apresentara. Pode ser
desenvolvida em qualquer area do conhecimento e por qualquer faixa
etaria. Pode ser reproduzida na linguagem de libras e em braile.

Diante dos objetivos de nossa atividade percebemos que ainda
temos dificuldade de estabelecer relacées de seres enquanto humanos,
como parte integrante do Universo ao qual pertencemos. Foi possivel
aprender que verbos de a¢do como “germinar” sdo parte de nés e que
assim como as plantas temos nosso processo de desenvolvimento
intimamente ligado ao todo do nosso entorno. Momentos como estes de
parada para reflexdo proporcionam aproximacio entre os participantes
de um grupo e uma espécie de clareza sobre nosso pertencimento de
existéncia terrena, bem como a possibilidade de vislumbrar, sentir e
perceber-se emocionalmente.

O sensivel que habita cada um dos participantes revela-se
diante da simplicidade e da complexidade da flor de papel que se abre
em contato com a agua. Somos seres em constante desabrochar e
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necessitamos de estreitamento de relagbes afetivas e significativas para
um desenvolvimento de sentidos e sentires.

A seguir compartilhamos nosso molde (fig. 01), nossas flores
(fig. 02) e nossa pratica (fig. 03):

Fig. 01: Moldes das Flores
/

0\

Fonte: Autora (2017)

f

Fig. O2: Depois de Prontas

Fonte: Autora (2017)
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Fig. 03: Flores em seu desabrochar

Fonte: Autora (2017)
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EDUCACAO ESTETICO-AMBIENTAL
ATRAVES DA EXPERIENCIA DO
SENSIVEL “O CONSUMO DE CARNE”

Uilson Tuiuti de Vargas Gongalves
Anna Claudia Sieverding Fabiano
Barbara Alves Branco Machado
Everton Fernandes Machado

Entende-se por Educagio Estético-Ambiental (EEA) “o conjunto
de praticas, saberes, conhecimentos e metodologias de carater
pedagdgico, destinadas a enriquecer o relacionamento emocional das
pessoas com o0 nosso ambiente”. (TERRA SILVEIRA, SALOMAO DE
FREITAS; ESTEVEZ, 2016, p.71). E vista como uma opcao filoséfica e
pedagdgica de grande relevancia quando trata das a¢des do nosso dia a
dia, de forma que o individuo e o meio em que vive influenciam-se direta
e mutuamente nas atitudes, posturas, fenémenos, objetos,
principalmente, pessoas e demais seres vivos. Segundo Freire (1978), o
ser humano se torna tdo mais rico quanto maior forem suas
experiéncias com as relagées, ou seja, quanto mais se relaciona com o
meio e com as pessoas ao seu redor, maior sera sua necessidade de
relagoes.

De acordo com os estudos realizados quanto a Educacio
Estético-Ambiental, essa tem por objetivo buscar educar no sentido da
solidariedade, da colaboracdo, da tolerancia, da integracio, da
valorizacao da diversidade bioldgica e cultural. Assim como a expresséo
ambiental tende a complementar o conceito de educacgio, para designar
um tipo de conhecimento e praticas relacionados aos problemas e as
solugdes ambientais, essa também designa pedagogias, conceitos e
praticas que buscam diversificar o mecanismo pelos quais se aprende,
jA que a educac¢ido ambiental prioriza as pedagogias fundadas na
informacao e na sua transmissio (MENDONCA, 2005). Dito de outra
forma, a EEA ocupa-se da busca por estimular necessidades e
Interesses que promovam nossa capacidade de percepcédo emocional da
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realidade, nossa capacidade de fruicido do belo, assim como o interesse
no cultivo da beleza tanto na vida pessoal quanto social, além de
estimular a nossa criatividade e nosso impulso para criagédo (ESTEVEZ,
2009).

Sendo assim, acredita-se que a investigacdo é uma alternativa
escolhida para uma intervencido que valorize a pratica pedagégica
inovadora, pois pode, ao mesmo tempo em que produz conhecimentos,
favorecer a formacéo. Isso porque o professor, ao ser instigado a falar
sobre suas concepg¢oes e experiéncias, organiza seu pensamento e utiliza
a narrativa como processo reflexivo.

Faz-se necessario esclarecer que durante a componente
curricular de Educaciao Estético-Ambiental como proposta pedagoégica,
do curso de Mestrado Académico em Ensino da Universidade Federal
do Pampa — Campus Bagé, tem como proposta uma atividade que
aborde este tema como proposta de inovagio pedagdgica. Dessa forma,
enquanto estudantes da referida componente, justifica-se a realizagéo
deste trabalho que busca informar aos estudantes da disciplina em
questdo outras formas quanto ao consumo de carne. Dessa forma, se
tem como objetivo sensibilizar quanto ao consumo de carne e seus
impactos ao meio ambiente.

A atividade teve como planejamento a divisdo da intervencio
em duas partes, sendo essas o planejamento e a aplicagio da mesma. O
grupo propositor foi composto por quatro alunos do Mestrado
Académico em Ensino, os quais tinham como propdsito abordar a
relacdo entre o consumo de carne e a educacdo ambiental. A aplicacio
da experiéncia foi realizada com os colegas da turma do Mestrado,
totalizando dezesseis pessoas.

Na primeira etapa, o grupo se reuniu para a escolha do tema e,
a partir disso, se deu inicio ao planejamento, este, dividido em trés
fases. A primeira fase foi pensar de que forma sensibilizar e informar
aos alunos quanto ao consumo de carne e o processo desse até a mesa,
sendo que deveriam ser abordados os consumos das carnes de vaca,
porco, galinha e peixe. Ja na segunda fase, o objetivo seria informar
quanto aos tipos de tratamento que esses animais sofrem. Por fim, na
terceira, levar aos estudantes uma alternativa ao consumo de carne.
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Na segunda etapa, abordamos a apresentacgio do trabalho, na
qual, como meio de sensibilizar os colegas, foi solicitado que os mesmos
levassem fotos dos seus animais de estimacdo para que fossem
questionados quanto ao convivio com os mesmos e, em seguida, foi
problematizada a questdo do ndo consumo dessas carnes, mas a de
outros animais ditos ndo domésticos, também foi discutido brevemente
o conceito de especismo?®. Como complemento, foi solicitado aos
estudantes, em um determinado momento, que fechassem os olhos e
ouvissem alguns sons que seriam disponibilizados (sons de animais em
abates, evocando situacoes de tortura). Por fim, foram assistidos dois
videos de animais com alto indice de consumo de carne sendo libertados
ap6s um grande intervalo de tempo presos por empresas de abate de
animais.

Conforme o que foi proposto para a atividade de intervencéo
quanto a relagdo entre consumo de carne e ambiente, acredita-se que a
experiéncia teve seu objetivo alcancado pois cabe destacar que alguns
dos estudantes, em seus depoimentos, acabaram por se emocionar ao
relatarem a convivéncia com seus animais de estimagado e por alguns
deles ja nao estarem vivos. Isso para o grupo foi de grande valia, pois
era ideia que os estudantes falassem dos seus animais de estimagéo e
que ficasse esclarecida para a turma as relacbes estabelecidas entre
humano e animal.

Cabe ressaltar que alguns dos estudantes destacaram néo
terem animais de estimagdo por varios motivos (por néo gostar, pelo
trabalho do cuidado, pela falta de tempo para o cuidado, por exemplo),
porém, quando os sons foram ouvidos, esses também manifestaram
sensacoes de desaprovacio quanto a situacido, o que de certa forma foi
objetivo do grupo também, tendo em vista a ideia de sensibilizar quanto
ao consumo excessivo de carne.

Por fim, foi oferecido aos estudantes um hamburguer vegano,
como forma de conhecer uma alternativa ao consumo de carne, vale
ressaltar que os estudantes em geral aprovaram o alimento como forma
de substituir a carne e, também, a ideia de ndo gostar de produtos
vegetarianos, pronunciada por varios deles antes do experimento.

39 O termo é usado para se referir a discriminagdo que envolve atribuir a animais
diferentes valores e direitos baseados na sua espécie.
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Assim, para encerramento da atividade, os estudantes
assistiram uma breve apresentacdo quanto ao consumo de carnes no
Brasil, o qual abordava dados de polui¢ido atmosférica, excesso de agua
no tratamento da carne e desmatamento para o devido manuseio dos
animais nos campos. A seguir a imagem dos hamburgueres veganos que
foram distribuidos para turma:

Hambtrgueres Veganos

Fonte: Autores (2019).

Considerando o exposto, entendemos que assumir um viés
estético-ambiental pode ser um caminho especialmente educativo
critico-transformador, destacando o fato de que na perspectiva estético-
ambiental encontra-se a sensibilidade. A nossa leitura de mundo esta
intrinsecamente vinculada a nossa percepcio sensivel da realidade e a
entrelacada rede de sentimentos, valores e pensamentos proprios de
cada um de nés. Com isso, conclui-se que o objetivo de sensibilizar a
turma de mestrandos foi alcancado com sucesso, principalmente pelo
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fato de que a turma se questionou quanto a real necessidade do
consumo de carne e, assim, quanto as suas escolhas de alimento.
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EXPERIENCIAS DE SENSIBILIZACION
ESTETICO-AMBIENTAL CON ALUMNOS
DE ARTES VISUALES DE LA FURG

Lurima Estevez Alvarez

Mi insercién como profesora colaboradora en el Curso de
Especializacién en Educacién y Diversidad Cultural, especificamente
en el moédulo “Educacién Estético-Ambiental“, efectuado en la
UNIPAMPA (Campus Bagé) en el 2014, me estimulé a desarrollar en
el 2015, como profesora principal, el Curso de Extension “A dimensio
estético-ambiental na ambientalizacido curricular dos (das) educadores
(as) em Arte“, junto a 18 académicos del tercer afio de Artes Visuales-
Licenciatura de la Universidade Federal do Rio Grande- FURG, en Rio
Grande, Rio Sul. Dicho curso pretendia comprender las
representaciones que tenian estos discentes en torno a la Educacién
Estético-Ambiental (EEA) y su papel para una formacién méas integral
de educadores (as), tras haber vivenciado experiencias cimentadas en
procesos de sensibilizacion estético-ambiental. Es asi como las practicas
de sensibilizacién estético-ambiental constituyeron una parte esencial
del proceso de mi investigacion doctoral. Fueron concebidas en funcién
de promover un proceso de desarrollo de la sensibilidad de los sujetos
participantes en el conjunto de sus relaciones multifacéticas con el
mundo circundante, y al mismo tiempo de concientizacién en relacién
con las disimiles problematicas que marcan su existencia individual y
social.

A medida que se fueron desarrollando las vivencias de los
discentes en el curso, fueron surgiendo las experiencias sensibles o
experiencias de lo sensible, creadas sobre lo que denominamos practicas
de sensibilizacién estético-ambiental, que ya venia realizando en épocas
precedentes en Cuba y que estaban vinculadas a mi experiencia y
conocimientos sobre el &mbito y las practicas artisticas. En este sentido,
es importante referir que la sensibilizacién estético-ambiental es un
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proceso que nos torna capaces de tomar conciencia de nuestras
sensaciones, emociones y sentimientos, a través de la realizacién de
ejercicios y actividades (practicas docente-educativas de sensibilizacién
estético-ambiental) que facilitan el despertar de nuestra percepcién
sensorial y, mediante catarsis, nos permite acceder a nuestro interior,
encontrando experiencias que podemos extraer y volcarlas al exterior.
De esta manera, la sensibilizacién nos conduce a nuestra propia
concientizacion. Por ello, la sensibilizacién estético-ambiental (SEA) es
una herramienta metodolégica y didAactica efectiva en el proceso
docente-educativo para promover en los estudiantes la capacidad de
percepcidn (y creacidn) artistico-estética, el cuidado de la naturaleza no
humana y el desarrollo de relaciones interpersonales y sociales desde
una perspectiva estética.

El concepto de sensibilizacién estético-ambiental y, a su vez,
algunos de sus procedimientos metodolégicos y didacticos,
implementados en practicas docente-educativas a través de técnicas y
dindmicas de SEA, fueron creados por esta autora, quien ademas
consider6 la sensibilizacién estético-ambiental como una de las
metodologias que da sustento a la Educacién Estético-Ambiental
(EEA), modalidad emergente de la educacién en valores, creada por el
profesor Dr. Pablo René Estévez. En este sentido, la EEA constituye un
campo transdisciplinar y transartistico que, orientado hacia la
educacién en valores, integra los dominios de lo estético y lo ambiental
en funcién de una formacién humana mas integral. Y el enfoque
estético-ambiental, como eje central de la Educacion Estético-
Ambiental, se inserta como una propuesta metodolégica educativa que
puede contribuir a la constitucién de sujetos formadores al potenciar
sus sentidos estéticos y su sensibilidad, en aras de una educacién més
integral.

Los procedimientos de sensibilizacién estético-ambiental
utilizados en las experiencias estéticas realizadas en las oficinas
(talleres), se apoyaron en estimulos emocionalmente competentes o

40 Término utilizado por las Neurociencias para significar aquellos estimulos propensos a
provocar un estado emocional en el sujeto.
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estimulos estéticamente significativost! que potenciaron la necesidad,
el deseo y el interés de los educandos en el proceso de aprendizaje, lo
cual favorecié la atencién, y consecuentemente, la capacidad de
percepcién y recepcion de los contenidos curriculares.

Estas experiencias (de sensibilizacién estético-ambiental)
tuvieron su fundamento en la teoria leninista del reflejo (como ntcleo
de la teoria marxista del conocimiento. Para Lenin, “[...] nuestras
sensaciones son imagenes del mundo exterior” (1973, p.137). Y
precisamente la aprehension de esas imagenes posibilitd el desarrollo
de la conciencia, donde las sensaciones (0 sensopercepciones) ofrecen
las primeras informaciones acerca de los objetos, cosas y cuerpos que se
encuentran en el mundo exterior, y que por medio de las actividades
valorativo-orientadora y practico-transformadora de la especie humana
posibilitaron la formacién de los sentidos, valores, representaciones,
conceptos y conocimientos. Siendo asi, pudimos inferir que las
representaciones humanas contienen informaciones adecuadas
respecto al mundo externo (socio-histérico), y por lo tanto, su estudio
resulta fundamental para desentrafiar la esencia de la relacién
dialéctica de los seres humanos con su entorno natural y social, y para
propiciar su transformacién por medio de la actividad consciente e
interesada de los mismos: en lo que vemos el sentido final de la
investigacién social.

En correspondencia con el fundamento tedrico, asumimos el
paradigma de la pesquisa cualitativa (comprensiva e interpretativa),
por ser el paradigma que permite asumir dialécticamente la vida, la
cultura, la actividad y el acontecer humano, en la interacciéon con el
horizonte de sentidos de la otredad. El disefio de la pesquisa se basé en
la perspectiva hermenéutica-dialéctica de Maria Cecilia de Souza
Minayo. Y para la organizacion, el analisis y la interpretacion de las
informaciones nos afiliamos al Método de Interpretacién de Sentidos
(de Minayo), que por su caracter hermenéutico-dialéctico, se adecud a
la metodologia general (dialéctico materialista, de ascendencia
marxista) que orientd a la investigacion, de acuerdo a las concepciones

41 Son los estimulos que contribuyen al desarrollo de estados emocionales, con una fuerte
vinculacién con las experiencias o vivencias de los individuos y el grado de significacién
que estos le atribuyen a dichos estimulos y sensaciones.
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socio-filoséficas inherentes al pensamiento de sus principales
referentes, y en especial, de Estévez.

Debemos referir que las experiencias de sensibilizacion estético-
ambiental fueron disefiadas con el objetivo de crear la base conceptual
para la recepcion de las informaciones que, en una etapa posterior de
la investigaciéon, serian procesadas siguiendo el Método de
Interpretaciéon de Sentidos.

Concretamente, los objetivos de estas experiencias pueden
resumirse en los siguientes items:

2. Contribuir al desarrollo de la capacidad de percepcién estética
de los discentes en funcién de una formacién mas integral, por
medio de oficinas*? focalizadas en la sensibilizaciéon estético-
ambiental.

3. Articular practicas de reconstrucciéon de los conocimientos y
saberes aprendidos en relacién con la EEA, a través de la
elaboracién de narrativas individuales referentes a las
experiencias sensitivo-afectivas con objetos, en conexién con
emociones, sentimientos, vivencias y valoraciones de su vida
personal, donde los discentes refieran representaciones
alusivas a los mismos.

Todo ello en funcién de propiciar que los discentes vivencien y
comprendan las potencialidades de la formacién integral de educadores
(as) para vehicular los contenidos inherentes a la EEA.

En cuanto a los contenidos de las actividades, realizamos el
taller de experimentacidon estético-ambiental, dirigido a promover
relaciones empaticas con objetos y fenémenos en espacios societarios.
Asimismo, los alumnos construyeron narrativas (individuales y
colectivas) a partir del contacto inducido con materiales naturales,
artificiales y reciclables como: pifias, cajas vacia de biscochos, botellas
de agua, pedazos de madera humeda, piedras, hojas de arboles,
celulares, espejuelos, etc. Los alumnos debian sentir (tocar) los objetos,

42 Este término tiene significados diferentes en los idiomas portugués y espanol. Para una
mejor comprensién del término en el portugués brasilefio decidimos usar el vocablo
“oficina”, mientras que con el mismo significado en el espafiol utilizamos la palabra
“talleres”. Por eso a veces colocamos en el texto la palabra “oficina” seguida de “talleres”
entre paréntesis o viceversa.
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olerlos y manosearlos con la expectativa de despertar recuerdos viejos
o recientes, pero con alguna significacién relevante para sus vidas.
Sobre la base de los mismos, y con los ojos abiertos, ellos debian
verbalizar lo vivenciado ante el colectivo, especialmente con narrativas
resultantes de las actividades implementadas en las oficinas (los
talleres) de sensibilizacién estético-ambiental, en encuentros que
fueron realizados basicamente en el edificio 3 de la Universidad.

Para el desarrollo de las actividades fueron utilizadas las
siguientes metodologias:

1. Metodologia vivenciada

2. Practicas vivenciales con orientacién psicopedagégica:
ejercicios de respiracién para generar una mayor concentracion
y serenidad de cuerpo y mente; caminatas lentas en circulo en
tanto la profesora habla con un tono suave orientado a la
escucha; practicas vivenciales con objetos (con los ojos
cerrados), como base para la construccién de narrativas
personales.

Dentro de las practicas de sensibilizacién disefiadas, se
realizaron actividades estimuladoras como: rescate de la memoria
afectiva con objetos. Y sobre la base de estas, se produjeron ejercicios
narrativos, cuyos resultados confirmaron la significaciéon atribuida (en
la comprensién de los sujetos colaboradores) a las oficinas (Ios talleres)
organizados, asi como su aporte a una formacién mdés integral de
educadores (as): sobre todo, en lo que atafie al despertar de la
sensibilidad y de la conciencia en relacion con hébitos, costumbres y
actitudes indeseables en el seno de la familia y de la sociedad.

Luego de la implementacion de las actividades, las
informaciones fueron generadas siguiendo el método hermenéutico-
dialéctico de Minayo. En este sentido, mapeamos las informaciones
obtenidas en el trabajo de campo. Hicimos una lectura del material
recabado y organizamos los relatos. De igual forma, ordenamos las
imagenes de apoyo: los registros fotograficos (experiencias y vivencias
de los sujetos colaboradores). A través de una relectura, asi como, de
una revision exhaustiva y repetida de los textos, establecimos
interrogantes para identificar lo que surgia de relevante en ellos. Y en
base a esto elaboramos las categorias especificas: Educacién Estética,
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Educacién Ambiental, Sensibilizacion Estético-Ambiental, Educacion
Estético-Ambiental y Formacién més integral. Posteriormente,
identificamos las unidades de sentido y/o significado (definidas por
palabras, tematicas y enunciados). Determinamos el conjunto o los
subconjuntos de las informaciones presentes en la comunicacién. Y en
ese momento, buscamos establecer articulaciones entre las
informaciones y los referentes tedricos. Asi promovimos relaciones
entre lo concreto y lo abstracto, lo general y lo particular, la teoria y la
critica, a través del desarrollo de las categorias finales: Educacion
Estético-Ambiental y Formaciéon mas integral.

En general, observamos un predominio de categorias y
enunciados que tributan a una comprensiéon volitivo-afectiva de la
Educacién Estético-Ambiental (que no excluye aspectos racionales).
Pudimos constatar el alto grado de aprecio personal en torno a la
contribucion de los ejercicios (de sensibilizacién estético-ambiental)
para la formaciéon y transformacién (o autotransformacién) de la
personalidad. En un proceso de autodesarrollo que implico, al mismo
tiempo, la aparicién de nuevas emociones y sentimientos, y una toma
de conciencia con respecto a las relaciones interpersonales, familiares
ylo sociales. Es decir, en algunos casos se produjo una especie de
catarsis, capaz de purificar y hacer nacer sentimientos mucho mas
humanos que, desde el punto de vista tedrico, constituyen la mayor
conquista concebible en la realizacion de tales practicas de
sensibilizacién. Algunos sujetos lo llaman, con total propiedad, como un
despertar de los sentidos obnubilados por la enajenaciéon cotidiana o de
la conciencia robotizada por el racionalismo actuante en el orden
capitalista transnacional. Para ilustrarlo, recurrimos a imagenes
fotograficas que testimonian la realizacién del ejercicio experimental:
“Memoria afectiva con objetos”.
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Fuente: Autora (2015)

Fuente: Autora (2015)

De igual forma, nos apoyamos en numerosos trechos narrativos
resultantes de la aplicacién del ejercicio de sensibilizacién intitulado:
“La sensibilizacidén estético-ambiental con objetos”. En las narrativas
de los académicos en Artes Visuales-Licenciatura se observaron un
grupo de categorias y enunciados con una elevada connotacion estético-
ambiental. Por ejemplo, en los casos de: sensibilidade y correlativos;
conexdo interior; reflexio; sentimentos; imaginar; experiéncia estética;
liberdade; percepc¢oes; alegria; cuidado; estética y feliz. Ejemplos:

a) [...] Apés a parte tedrica da aula, foi proposto uma atividade
em que nos colocariamos em contato com nds mesmos, visando assim
a sensibilidade e a conexdo interior [...] Nos foi cedido objetos

distintos, e, ao ter contato com ele deveriamos néo apenas toca-lo, mas
senti-lo, quase que como se forméassemos um s6 ser. O meu se tratava
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de uma casca de 4arvore, que logo percebi ao tocar. Era longo,
pontiagudo, tinha areia e alguns pedagos que cairam durante a
atividade, deixando o chéio coberto pelos residuos.

[...] A contemporaneidade nos fornece a cada dia a insanidade de uma vida
capitalista que tenta a todo modo nos transformar em maquinas,
manipulando-nos em um imenso sistema de uma prisdo sem grades.
A doentia sociedade nos oprime cada vez mais a deixarmos nossa
criancga, nossa sensibilidade e a habilidade de enxergar ao mundo com
outros olhos que néo visem apenas o capital cada vez mais a beira da
extingdo. Sao pequenos momentos, reflexdes e exercicios de
sensibilidade que péem a prova dessas situagoes.

Tenho grandes expectativas em relacio as atividades futuras e espero
poder evoluir como ser humano, e conseqiientemente ter uma melhor
convicgdo para a futura profissdo de arte-educador, assim como as
demais que planejo para minha vida. (I.-1)43

b) Nos dultimos tempos um sentimento de cansago me
consumia [...] Durante a aula esse cansaco me abatia, até que a
professora Lurima nos propés uma atividade sensorial em que
anddssemos lentamente em circulo alguns minutos, e logo apés nos
sentdssemos no chio e fechassemos os olhos, entéo ela colocaria um
objeto nas méaos de cada um para que sentissemos e interagissemos
com eles.

Apés alguns minutos sentindo o objeto, o identifiquei, era um pedaco
de pedra, fui sentindo a textura, o quanto ela estava gelada...
Permaneci mais alguns minutos sentindo e pensando no quanto havia
sido interessante a sensac¢ido que eu senti ao recebé-la em minhas
maos, entdo decidi me concentrar em um exercicio de transmitir
aquele objeto toda energia negativa que eu estava carregando, fui
sentindo a pedra esquentando suavemente conforme eu ai
manuseando ela e minhas maos iam a transferindo calor.

Ao fim da atividade me senti tranquila e feliz pela oportunidade de
ter esses minutos para refletir e relaxar, refletindo sobre o que a
professora havia nos falado no decorrer da aula, me deparei mais uma
vez com a importancia da sensibiliza¢do para nés como pessoas e como
arte-educadores. [L-2]

c) Sempre me imaginei que estética fosse qualquer coisa
relacionado a um objeto visivel, mas depois das aulas desenvolvidas
pela professora Lurima Estevez Alvarez no curso de Educacdo
Estética, percebi que a estética é algo que vai muito mais além. Pois

43Para mantener en sigilo la identidad de los sujetos colaboradores, pasamos a citarlos en
la investigacién como L-1, L-2, L-3, etc. Justificamos la nomenclatura de la siguiente
forma: Licenciando guién nimero uno equivali6 a L-1; Licenciando guién nimero dos
equivali6 a L.-2; Licenciando guién nimero tres equivali6 a L-3, y asi sucesivamente.
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a estética ndo s6 permeia os nossos sentidos visiveis como também os
sentidos tateis, auditivos, olfativos e todos os outros [...]

d) Eu sabia que aquele dia seria de inimeros aprendizados.
Quando entrei na sala e vi a querida Lurima em frente & turma, tive
mais certeza que aquele primeiro encontro havia sido elaborado com
muito carinho [...] Logo em seguida foi entregue a mim um material
leve, porém dspero, que cabia exatamente nas palmas das minhas
maos. O agarrei com estranheza, mas aos poucos fui acariciando-o,
apertando-o firme, cheirando-o e sentindo todas as suas
caracteristicas. A ponta dos meus dedos transmitia para todo o meu
corpo um sentimento unico. Mesmo que aleatoriamente, eu fui escolhida
para ter aquele objeto sob minha posse durante alguns minutos. O
exercicio consistia em deixarmos a mente livre para toda e qualquer
sensacgio e lembranga que aquele material pudesse nos remeter.

Tinha em minhas m#os uma pinha. Aos poucos, fui sentindo que havia
fios de cabelo agarrados em volta dela, e fui puxando com cuidado.
Quanto mais puxava os cabelos da pinha, parecia que mais cabelo
brotava. Entédo comecei a brincar com ela, dangar girando ela em meus
bragos, pender a pinha pelos cabelos. E nessa brincadeira houve um
estalo: a arvore pinheiro fez parte da minha infancia...

Com essa dindmica de grupo pude perceber o quanto a estética do
pinheiro é pulsante em minha vida, estd inserido na minha realidade
de vida mesmo que eu nido percebia. Este exercicio me possibilitou
entrar em contato com diversas memorias que a vida parece desejar
distanciar-se do meu cotidiano. Propostas como essa tem contribuido
diariamente para a minha formagdao enquanto professora e
principalmente enquanto ser que é atravessado por sensibilidades, pelo
cuidado com o outro. (L-4)

e) O homem parece ser aquele viajor do tempo em que as
experiéncias vao lhe deixando marcas indeléveis no seu caminho
progressivo, rumo aos seus desideratos programados ou ndo. Marcas essas
que sao efeitos e nédo causas, de sua forma de desenvolver a a¢do nos
liames da vida. Sabemos muito de efeitos, porém, pouco de causas.
Sentimentos sdo efeitos de causas anteriores [...]

Foi devera uma viagem ao passado, onde vivi a minha infancia
naqueles arvoredos tdo comuns que hoje jd ndo existem mais...
pinheiros seculares derribados pela inciria dos homens que nio se
preocupam com o futuro, criando o caos para os pésteros. Lembrei-me da
escola em que estudava entdo e vi imagens mil de momentos vividos
com amigos de infancia, daquelas redondezas onde morava com minha
familia... Tudo efeitos! [...] tal foi a experiéncia estética que tive
naquele dia em que toquei naquela pinha [...] (I.-6)

) A atividade proposta pela professora consistia em um
exercicio de respiracgédo (Sendo que para este momento tinhamos que
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fechar os olhos e respirar fundo e soltar o ar, repetimos o mesmo 5
vezes). O exercicio nos ajudou a relaxarmos e sentirmos mais
tranquilos durante o restante da atividade que foi muito prazerosa.

Logo ap6s, fomos convidados a nos sentarmos de forma confortavel (o
grande grupo sentou no chfo). Por questdes de saide eu e a Bethe
ficamos de pé. Novamente fomos convidados a fechar os olhos.
Enquanto ficAvamos nesta posi¢do a professora entregava objetos
para nés. Estando de pose do objeto podiamos toca-lo e sentir suas
formas. Durante a atividade tivemos véarios relatos de colegas sobre
as percepgdes que o objeto lhes causava.

Neste momento viajei no tempo e lembrei quando fui informado pelo
meu médico do uso que teria que fazer a partir daquele momento dos
6culos, algo que me deixou extremamente irritada. Mas em especial
este momento em que o senti em minhas maos me proporcionou uma
grande alegria e sentimento de conciliacdo com este amigo que devera
ser meu companheiro inseparavel. O fato de estarmos em roda
também trouxe boas lembrancas. Parece que despertou aquela
menina que hd muito tempo dormia dentro de mim. (L-7)

Asi pues, las practicas docente-educativas que realizamos en la
Universidade Federal do Rio Grande- FURG, con alumnos del tercer
anio de Artes Visuales-Licenciatura, posibilité que evidencidsemos un
proceso de formaciéon de educadores (as) que, enfocado hacia el dominio
de lo estético-ambiental, tuvo como particularidad la implementacién
de técnicas y dindmicas de sensibilizacion, orientadas al cultivo de los
sentidos estéticos. De igual manera, estas experiencias estético-
ambientales favorecieron el entendimiento de que la Educacién
Estético-Ambiental (EEA), a través de la realizacién de procedimientos
de sensibilizacién estético-ambiental, constituye un imperativo de la
educacién en las condiciones de la crisis socio-ambiental
contemporanea, al concebir una educaciéon mas integral que fusiona e
interrelaciona emociones, sentimientos, valores, ideales, convicciones,
conceptos, etcétera.

Los resultados obtenidos con las experiencias representan un
importante paso en el propodsito de lograr procedimientos capaces de
cultivar las potencialidades estético-culturales de los seres humanos,
de preservar la condiciéon estética de nuestra especie y, en ultima
instancia, su propia sustentabilidad estética en un mundo cada vez mas
hostil y anestésico. Y sobre todo, un paso trascendente para aspirar a
una formacién mas integral de educadores y educadoras: ya que no sera
posible alcanzarlo sin una educacién que tribute al desarrollo de la
mente y al cultivo del corazén. En fin, una educacién liberadora y
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transformadora, por el hombre y para el hombre, tal como la concibi6
Paulo Freire.
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POSFACIO

Elena M? Billig Mello

A emoc¢do tomou conta de mim ao realizar a leitura desta
importante obra, em formato de e-book, intitulada “Experiéncias
didatico-pedagodgicas com educacio estético-ambiental na formacio
académico-profissional” e continuou presente ao escrever este posfacio.

Este convite para leitura foi como um presente, ao mesmo
tempo um compromisso com prazer. No dizer de Larrosa (2003, p.
140)%:

Ler néo é um dever no sentido de uma obriga¢do, mas no sentido de
uma divida ou de uma tarefa. [...] - a divida e a tarefa da leitura - [...].
Uma divida é a responsabilidade que temos para com aquilo que nos
foi dado ou enviado. Uma tarefa é algo que nos pée em movimento.
Por isso, dar o texto é oferecé-lo como um dom e, nesse mesmo
oferecimento, abrir uma divida e uma tarefa, a divida e a tarefa da
leitura, a divida que sé se salda assumindo a responsabilidade da
leitura, a tarefa que s6 se cumpre no movimento de ler.

Assim, assumi a responsabilidade e a tarefa nesse movimento
de ler esta obra, organizada por colegas e amigos/as muito especiais,
com os/as quais convivo na pratica educativa como professora e
pesquisadora. Desde que ingresseil na Universidade Federal do Pampa,
em 2010, minha vida profissional entrelacou-se com a da Prof* Diana
Paula Salomio de Freitas e, desde 14, temos realizado varias agdes de
ensino, pesquisa, extensio e gestdao de forma coletiva, colaborativa e
intercampi. Também tive o privilégio em conviver com a Prof* Francéli
Brizolla na gestdo da proé-reitoria de graduacio. Aprendi muito com
ambas e continuo a aprender. Destaco, em especial, os momentos
dial6gicos que tive com o Prof. Pablo René Estévez e, anos apds, com a
tese de sua filha Lurima. N&o poderia deixar de mencionar a
experiéncia como docente, o orgulho com as produgbes que dai

44 LARROSA, J. Pedagogia profana: dangas, piruetas e mascaradas. 4 ed. Belo
Horizonte: Auténtica, 2003.
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emergiram e a valorosa convivéncia com os/as mestrandos/as. Foi com
todos/as que aprendi a viver a verdadeira educacio estético-ambiental.

Aproveito o momento para expressar que a “estética” esta muito
mais perceptivel na minha vida ao conhecer as produgées do Prof. Pablo
René Estévez, o qual agradeco pela deferéncia carinhosa que fez para
mim no Prefacio.

Tive o privilégio em entender mais a concepgéo deste principio
pedagdgico, que passou a fazer parte das minhas op¢bes com maior
clareza, com sensibilidade. Pensar a estética, para mim, é pensar
inseparavel da ética, como expressa o Prof. Pablo René Estévez ao
prefaciar este livro: “(...) el papel de la EEA como una modalidad de la
educacién en valores centrada en el cultivo y/o rescate de la naturaleza
estética del ser humano”.

Estético-ambiental ¢é inseparavel da sensibilidade, da
criatividade e da conscientizacao. E inseparavel da emocdo e do
sentimento, com que (con)vivemos com o0s outros — humanos e
animais — e com a natureza; na forma com que nos relacionamos no/com
o mundo.

Este livro é resultado de experiéncias didatico-pedagdgicas que
extrapolam a proposta de ensino, quando o grupo de discentes e
docentes se envolvem com compromisso, criatividade e criticidade. Isso
¢é percebido nas escritas dos/as autores/as mestrandos/as sobre suas
ideias e vivéncias de educacao estético-ambiental.

Acompanhei a produgdo da segunda turma do mestrado,
quando assumi, juntamente com as demais docentes, o componente
curricular “Educacédo estético-ambiental como proposta pedagogica”.

As atividades relacionadas a experiéncia do sensivel, propostas
pelos/as mestrandos/as, foram possibilidades para extravasar ideias,
transbordar emocoes, (re)visitar e (re)construir saberes, conhecimentos,
valores...; a partir das vivéncias individuais e coletivas, que também
proporcionaram o autoconhecer-se, conhecer o outro, o meio, a natureza.
Como colocam as Prof®s. Diana e Francéli nas Primeiras Palavras desta
obra coletiva: “Por educacéao estético-ambiental, entendemos as praticas
educativas, as estratégias metodoldgicas, os conhecimentos construidos
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e os saberes recorridos para ampliar o relacionamento emocional de
aprendentes com o mundo”.

O estético-ambiental se faz presente nas nossas escolhas e acoes
pessoais, profissionais, coletivas... ndo sendo diferente na educacao.
Percebo o quanto é essencial ao profissional da educacgdo refletir,
estudar, pesquisar, vivenciar experiéncias ético-estéticas na sua
formacgao académico-profissional, independente da sua area de atuacao.

Feliz todo aquele que consegue perceber que todo este trabalho
de escrita e de leitura é de (des)construcido do conhecimento, de
movimentos, de interpelagdes a si mesmo, de querer saber mais, de
entender as relacgoes coletivas que estabelecemos com os outros e com
o mundo.

Esta producéo fala por si mesma. Como Larrosa (2003), deixo a
divida e a tarefa da leitura. Uma leitura prazerosa, leve, fluida,
emotiva, com o desejo para que ela toque profundamente cada mente e
cada coracgdo, e os mova!

Uruguaiana (em pleno calordo do verdo), 07 de fevereiro de 2019.

268












272

Maos Dadas

Naio serei o poeta de um mundo ca-
duco. Também néo cantarei o mundo fu-
turo. Estou preso a vida e olho meus
companheiros. Estdo taciturnos mas nu-
trem grandes esperancas. Entre eles,
considero a enorme realidade. O pre-
sente é tdo grande, ndo nos afaste-

mos. Nao nos afastemos muito, va-
mos de maos dadas [...].O tempo é a
minha matéria, do tempo presente, os
homens presentes, a vida presente.

(Carlos Drummond de Andrade,
1940: Grifos nossos)



Adriana Rorato

Professora de Educagdo Infantil na rede publica
municipal de Bagé. Académica do Mestrado em Ensino
na UNIPAMPA/Bagé. Sou fruto das idas e vindas, dos
trajetos, processos, das ondas constantes como a maré,
inquieta e transformadora, sempre inacabada, mas
sempre em movimento. Pesquisadora por natureza,
nio me satisfaco com as explica¢bes aparentes e tenho
sempre perguntas guardadas no bolso, as mais
diversas - e talvez sejam as buscas pelos porqués que
me provoquem e, 20 mesmo tempo, me satisfagam, me
revelem, me encorajem e me conscientizem de minhas
escolhas por ser uma educadora das infancias.

Andréa de Carvalho Pereira

Possui graduagdo em Administracdo de Empresas
pela Fundacio Universidade Federal do Rio Grande-
FURG (2001). Tem experiéncia na &rea de
Administragdo, com énfase em Marketing e RH.
Presta Consultoria desde 2002. Escreveu para
Coluna Consciéncia Empresarial do Jornal Agora da
cidade de Rio Grande e Colunista do site Gosto de
Ler. Também formada em Biblioteconomia pela
FURG (2006). Tem experiéncia em referéncia,
indexacao, classificacdo, treinamento de usudrios e

funciondrios, organizagdo, planejamento, compras de periédicos, bases de dados, ficha
catalografica, nogdes de Pergamum e Marc 21, SAB-2, utilizacio do AACR2,
desbastamento de colecdes, técnica de higienizacio e desinfestacdo de acervo através do

Método de Congelamento. Pés-Graduada com Especializagdes em: Gestdo em Arquivos
pela UFSM (2011) e Rio Grande do Sul: Sociedade, Politica e Cultura (FURG). Mestranda
do Curso de Mestrado em Educa¢do da UNIPAMPA, Campus Bagé, com ingresso em
2019. Bibliotecaria do Campus Bagé da Universidade Federal do Pampa.

Anna Claudia Sieverding Fabiano

Estudante do Mestrado académico em Ensino da
Universidade Federal do Pampa-UNIPAMPA, campus
Bagé. Formada em Letras — Inglés e suas literaturas pela
Universidade Federal de Santa Maria-UFSM. Trabalhou
como professora de Inglés durante 6 anos em escola de
idiomas. Tem especializa¢cdo em Metodologia do Ensino na
Educagdo Superior pela Uninter. Atualmente trabalha
como secretaria executiva na Universidade Federal do
Pampa-UNIPAMPA, campus Santana do Livramento.
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Barbara Alves Branco Machado

Licenciada em Letras — Linguas Adicionais: inglés, espanhol
e suas respectivas literaturas pela Universidade Federal do
Pampa-UNIPAMPA (2013-2017). Possui Pés-Graduagao em
Especializagdo em Educac¢ido e Diversidade Cultural pela
UNIPAMPA (2018-2019) e ¢é académica do Mestrado
Académico em Ensino (MAE) também pela UNIPAMPA
(2019). Professora do Governo do Estado do Rio Grande do Sul
desde 2017, atuando em duas escolas da regido da 13*
Coordenadoria Regional de Educagao (13* CRE). Participa do
3 grupo de pesquisa INCLUSIVE: Grupo de Estudos e

. - Bl Pesquisas em Inclusdo e Acessibilidade na Educacgdo Bésica,
coordenado pela Prof®. Dr®. Claudete da Silva Martins e pela Prof*. Dr®. Francélli Brizolla.

Bruna Andriéli I1ha Pereira

Nascida e domiciliada em Dom Pedrito (RS), casada e tem um
filho. Formou-se em Licenciatura em Ciéncias da Natureza
(2017) pela Universidade Federal do Pampa-UNIPAMPA,
campus Dom Pedrito. Atualmente é mestranda do Programa de
Pés-Graduagdo Mestrado Académico em Ensino da
UNIPAMPA, campus Bagé.

Carine Jardim de Castro

Possui graduagdo em Artes Visuais pela Universidade Federal
de Pelotas-UFPel (2009). Especialista em Metodologia do
Ensino de Artes pela Universidade Internacional de Curitiba
(2012). Especialista em Tradugio e Interpretagio em LIBRAS,
pelo CENSUPEG (2014). Arteterapeuta com formagdo pelo
Instituto da Familia de Porto Alegre (INFAPA - 2015).
Graduanda em Educagdo Especial (Uninter-2019) e
Mestranda em Mestrado académico em Ensino-UNIPAMPA,
Bagé/RS. Docente no Colégio Divino Coragdo e Colégio
Raymundo Carvalho na cidade de Alegrete/RS. Docente de
LIBRAS na Universidade da Regido da Campanha/Alegrete.
Docente convidada no curso de Especializagao em Arteterapia

na Universidade de Caxias do Sul. Sécia proprietaria e Arteterapeuta do Espago Terapéutico
e Psicomotricista Bem Viver Alegrete/RS. Membro do Grupo de Pesquisa em Praticas de
Ensino em Ciéncias (GPPEC) e INCLUSIVE - Grupo de Estudos e Pesquisa em Incluséo e
Acessibilidade no Ensino Superior.
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Cintia Rochele Alves de Oliveira

Licenciada em Ciéncias da Natureza. Académica do Curso
de Mestrado em Ensino, UNIPAMPA, Campus Bagé.
Membro do Grupo INCLUSIVE- Grupo de Estudos e
Pesquisa em Inclusédo e Acessibilidade na Educagao Béasica
e no Ensino Superior.

Daren Chaves Severo Santos

Professora por formacio. Licenciada em Letras Portugués/Li-
teratura e especialista em Leitura e Escrita pela Universi-
dade Federal do Pampa-UNIPAMPA. Atualmente sou servi-
dora do Instituto Federal Sul-Rio-Grandense. Trabalho na
4rea administrativa h4 quase oito anos.

Diana Paula Salomao de Freitas

Licenciada em Ciéncias Biolégicas (FURG, 2008). Mestrado em
Educagdo Ambiental (FURG, 2010) e Doutorado em Educacdo em
Ciéncias: quimica da vida e saude (FURG, 2015). Professora
Adjunta na Faculdade de Educa¢do da Universidade Federal de
Pelotas. Integra o corpo docente do Programa de Pés-Graduagdo
em Ensino (PPGMAE)- Mestrado Académico, da Universidade
Federal do Pampa, Campus Bagé. Membro da Associagdo Nacional
de Pds-Graduacgio e Pesquisa em Educagdo (ANPED).Trabalhou
como professora adjunta na Universidade Federal do Pampa -
Campus Uruguaiana e Bagé (2010-2020). Vice-Lider do Grupo de
Pesquisa: Inovagdo Pedagbgica na Formagdo Académico-
Profissional de Profissionais da Educa¢do - GRUPL
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Elena Maria Billig Mello

Licenciada em Letras. Mestrado em Educacido (UFSM) e
Doutorado em Educagdo (UFRGS), em politica e gestdo da
educagdo. Professora Adjunta na Universidade Federal do
Pampa. Coordenadora do curso de especializagio em
Neurociéncia aplicada a Educagdo. Professora nas
licenciaturas (Campus Uruguaiana); no Mestrado Académico
em Ensino (PPGMAE/Campus Bagé) e no Programa de Pés-
graduacdo em Educagdo em Ciéncias: Quimica da Vida e
Saude (PPGECQVS/Campus Uruguaiana). Membro da
Associagdo Nacional de Politica e Administra¢do da Educagdo
L (ANPAE), da Associagdo Nacional de Poés-Graduagdo e
Pesquisa em Educagdo (ANPED). Atuou como Pré6-Reitora de Graduagao da UNIPAMPA (gestdo
2012-2015). Vice-Diretora da ANPAE/RS. Lider do Grupo de Pesquisa em Inovagido Pedagégica
na Formagdo Académico-Profissional de Profissionais da Educagdo (GRUPI): politica e gestdo da

educagdo, formagdo académico-profissional, inova¢do pedagogica e pedagogia universitaria.

Elisangela Mota Pires

Mestranda no Programa de Pés-Graduagdo Mestrado
Académico em Ensino- UNIPAMPA, Campus Bagé.
Bibliotecaria-Documentalista no Instituto Federal Sul-Rio-
Grandense, I[FSul, campus Camaqua.

Everton Fernandes Machado

Estudante do Mestrado Académico em Ensino da
Universidade Federal do Pampa-UNIPAMPA, campus
Bagé. Possui formacgdo em Licenciatura em Quimica
pela UNIPAMPA. Atuante no desenvolvimento de
pesquisas com enfoque CTS, Ensino-aprendizagem em
Ciéncias, Metodologias Ativas e Educa¢io Ambiental.
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Fabiana Campos de Borba Vincent

Possui graduagio em Letras-Portugués/ Inglés e Respectivas
Literaturas pela Universidade Federal do Pampa-
UNIPAMPA (2012). Possui Especializagdao em Lingua Inglesa
pela Universidade Cidade de Sdo Paulo- UNICID (2013).
Graduada em Licenciatura em Filosofia pela Universidade
Federal de Pelotas - UFPEL (2018). Licenciada em Pedagogia
pela Faculdade Educacional da Lapa - FAEL (2020).
Graduanda em Ciéncias Contdbeis pela UniCesumar.
Mestranda no Programa de Pés-Graduagdo Mestrado
Académico em Ensino, na Universidade Federal do Pampa —
UNIPAMPA, campus Bagé. Tem experiéncia na 4rea de
Letras, com énfase em Lingua Portuguesa e Inglesa.

Atualmente trabalha como Técnica Administrativa em Educagdo na Universidade Federal
do Pampa lotada na Prd-Reitoria de Pesquisa, Pés-Graduagdo e Inovacdo (PROPPI),
exercendo a fung¢io de Coordenadora de Gestéo de Projetos de Pesquisa.

Felipe Soares dos Santos Cardoso

Francell Brizolla

Graduando em Letras em Linguas Adicionais: Inglés, Espanhol
erespectivas literaturas na UNIPAMPA, Campus Bagé, Bolsista
GRUPI — Grupo de Pesquisa em Inovagdo Pedagdgica na
Formagao Académico-Profissional de Profissionais da Educagio
Basica. Coordena o Grupo de Estudos e Praticas Meditativas da
UNIPAMPA, Campus Bagé.

Licenciada em Educagdo Especial (UFSM, 1997) e Mes-
trado e Doutorado em Educacdao (UFRGS, 2000 e 2007,
respectivamente). Professora Associada da Universidade
Federal do Parana (UFPR Litoral). Integra o corpo do-
cente dos cursos de licenciaturas com atividade docente
no médulo de Educagio Inclusiva. Coordenadora da Espe-
cializagao “Alternativas para uma Nova Educac¢io — ANE”
(UFPR Litoral). Docente permanente externa do Pro-
grama de Pds-Graduacdo em Ensino (PPGMAE) - Mes-
trado Académico, da Universidade Federal do Pampa,
Campus Bagé. Lider do Grupo de Estudos e Pesquisas em
Incluséo e Diversidade na Educagdo Bésica e Educagio

Superior - INCLUSIVE. Membro do Grupo de Pesquisa: Inovacgdo Pedagégica na Forma-
¢ao Académico-Profissional de Profissionais da Educag¢ido — GRUPI.
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Jéssica da Rosa Machado

Gatcha, natural de Bagé, 31 anos. Concluiu o Curso Normal
em 2006. Graduada em Pedagogia pela Universidade Federal
de Pelotas (2016). Possui especializacdo em Supervisio e
Orientacdo Educacional pela Faculdade de Educagio Sao Luis
(2017). E aluna regular do Programa de Mestrado Académico
em Ensino (PPGMAE) pela Universidade Federal do Pampa ,
Campus Bagé. Comegou sua trajetéria profissional em 2009
como auxiliar numa Escolinha. Em 2010 passou a exercer a
docéncia. Atualmente é professora de Educagdo Infantil no
Municipio de Acegua/RS.

Licenciado em Geografia pela UFSM (2004). Especialista
em Educag¢io Ambiental pela UFSM (2006). Professor
efetivo do quadro de professores da rede municipal de
Paraiso do Sul, RS (2004-2010). Professor efetivo do quadro
de professores da rede municipal de Restinga Seca, RS
(2009-2010). Servidor Publico Federal do quadro
administrativo da Funda¢do Universidade Federal do
Pampa desde 2010. Discente do Mestrado Académico de
Ensino da UNIPAMPA, Campus Bagé.

Bacharel em Direito pela Universidade da Regido da
Campanha— URCAMP. Técnica administrativa em
educacido da Universidade Federal do Pampa. Aluna
regular do programa de Pds-Graduagdo Mestrado
Académico em Ensino- PPGMAE,da Universidade
Federal do Pampa.
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Juliana Collares

Psicéloga. Professora de Psicologia na E.M.E.P. “Dr.
Antenor Gongalves Pereira”, em Bagé-RS, com
especializagdo em Neuropsicopedagogia e Educagao
Especial Inclusiva. Mestranda em Ensino pela
UNIPAMPA.

Kelen Cristina da Cruz Gervasio

Lauren Poersch

Nasci no dia 31 de outubro de 1981 na cidade de Bagé, no
Rio Grande do Sul. Sou filha de militar, hoje da reserva
e de professora somente de formacdo, pois apés minha
mie ocupou-se do cuidado da casa e dos filhos. Durante
minha infancia uma das brincadeiras preferidas era de
escola, ser professora. Sou Pedagoga, professora. Busco a
formacdo académica, mas também a espiritual, que me
alimenta a cada dia na missio de educar. Atualmente
estou Supervisora Pedagodgica, ensinando e aprendendo
a cada dia, inquieta com a temadtica que busco pesquisar
no Mestrado: “A formagéo Continuada de professores”. &
neste caminho que sigo adiante, em um eterno aprender,
a ser professora, ser mulher, ser mée, ser pessoa...

Licenciada em Pedagogia pelo Centro Universitario
Internacional Uninter. Pés-Graduada em
Neuropsicopedagogia e Educacgido Especial Inclusiva pela
Faculdade CENSUPEG. Discente do Programa de Pés-
Graduacdo  Mestrado  Académico em  Ensino,
Universidade Federal do Pampa, Campus Bagé. Tutora
do curso de Licenciatura em Geografia EAD da
Universidade Aberta do Brasil-UAB/CAPES..
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Lizete Dilene Kotowski

Liziane Padilha Mena

Louise Silva do Pinho

Mestranda do programa Mestrado Académico em Ensino
da Universidade Federal do Pampa, Campus Bagé, RS.
Graduada em Quimica-Licenciatura pela Universidade
Federal da Fronteira Sul, campus Cerro Largo, RS.

Graduada em Ciéncias da Natureza — Licenciatura,
pela UNIPAMPA, campus Dom Pedrito. Atualmente é
discente do Programa de Pés-Graduagido Mestrado
Académico em Ensino, pela UNIPAMPA, campus Bagé,
realizando pesquisas sobre avaliacdo da aprendizagem
atreladas a rubricas no contexto do Ensino Superior.

Licenciada em Letras Portugués/Espanhol pela
Universidade Federal do Pampa (2013). Mestre em
Ensino de Linguas pela Universidade Federal do Pampa
(2015). Mestranda do Programa de Pés-Graduagao
Mestrado Académico em Ensino da Universidade Federal
do Pampa. Professora de Lingua Espanhola na rede
privada de ensino.
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Lucas Freitas da Rosa

Estudante do Mestrado Académico em Ensino na
Universidade Federal do Pampa (PPGMAE/
UNIPAMPA). Pesquisador do Grupo de Estudos
em Educacdo, Histéria e Narrativas (GEEHN),
onde assume uma perspectiva de pesquisa
transdisciplinar em linguistica aplicada, voltando-
se para didlogos com a filosofia e a antropologia. O
anarquismo ontolégico e incendidrio constitui o
principio norteador de suas reflexdes e de seu
ativismo. Graduado em Letras pela UNIPAMPA
(2016). Virou professor e designer amador.

Luciana Batista de Freitas

Mestranda no Programa de Pés-Graduacdo Mestrado
Académico em Ensino, pela Universidade Federal do Pampa-
UNIPAMPA, Campus Bagé. Graduada em Ciéncias Bioldgicas
pela Universidade da Regido da Campanha e P6s-Graduada em
Desenvolvimento Sustentdvel e Meio Ambiente pela
Universidade da Regido da Campanha; Educagido em Ciéncias
e Tecnologia pela Universidade Federal do Pampa; Midias na
Educacdo pelo Instituto Federal de Educac¢do, Ciéncia e
Tecnologia Sul-Rio-Grandense. Professora da Rede Municipal
de Ensino de Bagé, atuando na Escola Municipal de Educacgao
Profissional “Dr. Antenor Gongalves Pereira” e Assessora
Técnica da Secretaria Municipal de Educagao.

Luciane Grecilo da Silva

Sou uma professora encantada por desafios, em
continua busca por melhorias pessoais e profissionais.
Engajada desde cedo em atividades relacionadas a
Educacio. Fruto de escolas publicas brasileiras. Fiz
Curso Normal Médio, no Instituto Estadual de
Educacio “Elisa Ferrari Valls”. Em seguida optei por
cursar Licenciatura em Letras/ Lingua Inglesa dada a
oportunidade de meu primeiro emprego em uma Escola
de Idiomas. Na Graduacido nunca deixei passar os
atrativos e renovadores Semindrios, Congressos,
Cursos. Em sala de aula, me encontrei professora,
frente a tantas mentes desejosas de aprender. Senti

que ha um poder e ao mesmo tempo as incertezas da docéncia, momento em que senti a
necessidade especial de me capacitar frente emergéncia da educacio inclusiva. Foi
quando cursei minhas cinco pés-graduagoes (Docéncia em Lingua Brasileira de Sinais;
Docéncia Universitaria; Neuropsicopedagogia e Educagdo Especial Inclusiva;
Neuropsicopedagogia Clinica e Neurociéncia aplicada a Educagdo), em meio a rotina de
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trabalho como professora Unidocente da Rede Estadual de Ensino. Encontro-me hoje
cursando Mestrado Académico em Ensino, na UNIPAMPA/Campus Bagé e pretendo
continuar pesquisando cada vez mais os mistérios do educar e do educar-se.

Luis Borges dos Santos Junior

Mestrando em Ensino, UNIPAMPA, Campius Bagé.
Especializacdo em Educag¢ido Musical. Musico, professor de
violino. Foi instrutor de Tai Chi Chuan e ministrou cursos
de Chi Kung do sistema Hua Gong.

Luis César Rodrigues Jacinto

Graduado em Licenciatura em Pedagogia pela Universidade
Estadual do Rio Grande do Sul em 2013. Especialista em
Educacao e Diversidade Cultural pela Universidade Federal do
Pampa em 2015. Mestrando do Programa de Pds-Graduagdo em
Ensino da Universidade Federal do Pampa. E membro
pesquisador do grupo de pesquisa Philos Sophias e pesquisador na
educacao das relagoes étnico-raciais, abrangendo educacao formal
e ndo-formal, quilombos e negritudes, e entrelagando género e
raca. H4 mais de 20 anos é militante do Movimento Social Negro

Lurima Estevez Alvarez

Doutora em Educagdo Ambiental, Universidade Federal
do Rio Grande- FURG, Rio Grande. Mestre em Cultura
Latino americana, Instituto Superior de Arte, La
Habana, Cuba. Licenciada em Letras, Universidade
Central “Marta Abreu” de Las Villas- UCLV. Assessora
académica e Professora pesquisadora associada do Instituto
Latino Americano de Altos Estudos Sociais- ILAES,
Chile; Professora Assistente da Universidade Central
“Marta Abreu” de Las Villas e Professora Pesquisadora
Adjunta do Centro Provincial de Superagido para a
Cultura “Angel Roméan Gonzalez Borrell” de Santa Clara,
Villa Clara, Cuba. Professora colaboradora da
Especializagdo “Educagdo e Diversidade Cultural”,
modulo de Educacgdo Ambiental, da Universidade Federal
do Pampa- UNIPAMPA, Campus Bagé, em 2014.
Pesquisadora Auxiliar da Academia de Ciéncias de Cuba. Revisora, critica, comentarista,

resenhadora e membro do Comité Editorial das Revistas: Education Journal (South
Africa University, South Africa); SCIREA Journal of Sociology e International Journal of
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Education, Culture and Science (New York). Educadora Destacada do século XX pela
Associagdo de Pedagogos de Cuba- APC. Escritora cubana (narradora, poetisa e ensaista).
Foi membro da Associacdo Nacional de Escritores e Artistas de Cuba- AHS. Tém
publicado artigos e resenhas cientificas (em revistas nacionais e estrangeiras). Também
tem publicado livros sobre Pedagogia, Educacido Estético-Ambiental, poesia e narrativa
para jovens e adultos, em Cuba, Brasil, Argentina, Chile, Costa Rica, Espanha, Alemanha
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