Uma metodologia
para o ensino
de Ciéncias (Topico 3)

Neste topico serd apresentada uma proposta de abordagem metodg-
l6gica. O professor de MEC poderd fundamentar-se no Lexto a segutr.
Posteriormente, na unidade 3, o professor desenvolverd esta proposta de
abordagem através de um conteddo especifico: a radiagao solar. No final
do desenvolvimento do tépico 1 da unidade 3, em fungdo da prética esta-
belecida, espera-se que 0s alunos estejam em condigdes de se pronunc‘iarem
sobre a metodologia proposta. Nesse momento, entdo, se farad conjunta-
mente uma reflexdo e fundamentagao.

Ressaltamos que essa abordagem metodoldgica também € utilizada no
livro para a disciplina Fisica, parte desta colegio. O projeto Ensino de
Ciéncias a partir de Problemas da Comunidade, do Departamento de Edu-
cacio da Universidade Federal do Rio Grande do Norte, vem desenvol-
vendo e aplicando esta metodologia, quer em curses de trexname?tp em
servico para professores, quer com 08 préprios alunos de 17a 42 séries.

Téxto 2: Contraposicdes
e momentos pedagdgicos

O que pode ser e 0 que normalmente tem sido o ensino de Ciéncias
Naturais, bem como algumas premissas subjacentes a metodologia proposta,
podem ser apresentados na forma de algumas contraposi¢des, por exemplo:

Cotidiano x Distante

A forte critica ao ensino das Ciéncias por seu excessivo distanciamento
ou mesmo desligamento dos fen6menos e das situagdes que constituem o
universo dos alunos deve ser contemplada com seriedade. Esforgosrecentes
de se trabalhar os mesmos conteddos de ensino mais vinculados aquele
universo mostram que é possivel, neste nivel de ensino, uma efetiva apro-
ximagdo dos modelos e das abstragoes contidas no conhecimento cientifico
e sua aplicagio em situag3es reais e concretas.

Senso comum x Conhecimento universal sistematizado

Estudos indicam que o conhecimento anterior que o aluno ja detém,
independentemente da sua escolaridade, muitas vezes pode interferir na
efetiva apreensio do conteddo veiculado na escola. Em particular no estudo
das Ciéncias, situagdes conflitivas emergem, oportunizando a “convivéncia”
de duas estruturas de conhecimento paralelas, que para o mesmo fendmeno
estudado nio formecem a mesma interpretagao.

A descaracterizagdo ou ignoréncia sobre este problema resulta nio
raro na utilizagio de conceitos ¢ leis das Ciéncias apenas para situagdes
de “quadro-negro” e de avaliagdo (quando ocorrem), enguanto para situa-
¢Oes vividas prevalecem os conceitos e preconceitos do senso comum. E
sempre salutar, no s6 do ponto de vista da efetiva aprendizagem como
também do interesse do aluno, a discussdo dessas situagdes, mediatizada
pelo professor.

Didlogo x Monélogo

Esta contraposi¢do, assim como outras que permeiam as ages do
processo educativo, pode ser superada na medida em que 0 professor man-

_tenha uma postura problematizadora. Ao longo deste tépico esperamos

que a atuagdo numa perspectiva de problematizagdo seja melhor esclarecida
¢ incorporada. No entanto, do ponto de vista educacional, o problema a
que nos referimos envolve obrigatoriamente a participagio tanto do aluno
como do professor, ou seja, uma interagio mediatizada pelo problema, 0

que implica um didlogo. S—
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E preciso que o professor (e o futuro professor) procure um equilibrio
entre essa postura e uma outra, que redunda num excessivo d[scur§0 cen-
tralizador € cujo pressuposto € unicamente a ocorréncia da aprendizagem
via transmissao de conhecimento e vulgarizagao de informacgdes.

Desafio x Verdade ’

A questdo, a resposta, o lidico, a imaginagio, a cpnstrugﬁo mental
apresentada pelo aluno, sao de fundamental importéncia no processo da
sua formagao, uma vez que sio caracteristicas do adolescente e da crianca.
Seguramente, numa sala de aula onde estas varidveis sdo encaradas como
um desafio constante, tanto pelo professor como pelo préprio aluno, havera
maior chance de efetiva e afetivamente estabelecer-se um clima fértil de
troca de saber e de aprendizagem das Ciéncias. .

Momentos pedagdogicos

A atividade educativa pode ser desenvolvida em trés momentos pe-
dagGgicos: as especificidades de cada um deles sdo as seguintes:

Primeiro momento: problematizacio inicial

Sédo apresentadas questdes e/ou situagdes para discussdo com os a[g-
nos. Sua fungdo, mais do que simples motivagio para se introduzir
um conteddo especifico, € fazer a ligagdo desse contetido com situagdes
reais que os alunos conhecem e presenciam, para as quais provavel-
mente eles nao dispoem de conhecimentos cientificos suficientes para
interpretar total ou corretamente. ' .

A problematizagio poderd ocorrer pelo menos em dois sentidos. Pe
um lado, pode ser que o aluno ja tenha nogdes sobre as questdes
colocadas, fruto da sua aprendizagem anterior, na escola ou fora dela.
Suas nogOes poderdo estar ou ndo de acordo com as teorias € as
explicagbes das Ciéncias, caracterizando o que se tem chamado c.ie
“concepgoes alternativas” ou “conceitos intuitivos” dos alunos. A‘dIS~
cussao problematizada pode permitir que essas concepgdes emerjam.
De outro lado, a problematizagdo poderd permitir que o aluno sinta
necessidade de adquirir outros conhecimentos que ainda nio d'etém;
ou seja, coloca-se para ele um problema para ser resolvido. Eis por
que as questoes e situagdes devem ser problematizadas. )
Neste primeiro momento, caracterizado pela compreensao e apreensio
da posigdo dos alunos frente ao assunto, € desejével que a postura do

professor seja mais de questionar e langar dividas do que de responder
e fornecer explicagoes.

Além das questdes sugeridas neste primeiro momento pedagdgico, o
professor e os alunos poderio formular outras, talvez mais adequadas
a regido ou ao interesse local. O critério para a escolha das questdes
€ 0 seu vinculo com o contetdo a ser desenvolvido, ou seja, necessa-
riamente relacionadas com o contetido de Ciéncias a ser estudado.

Segundo momento: organizacio
do conhecimento

Neste momento, o conhecimento em Ciéncias Naturais necessario para
a compreensdo do tema e da problematizacdo inicial serd sistemati-
camente estudado sob orientagio do professor. Serdo desenvolvidas
definigOes, conceitos, relagdes. O conteddo é programado e preparado
em termos instrucionais para que o aluno o apreenda de forma a, de
um lado, perceber a existéncia de outras visdes e explicagdes para as
situagbes e fendmenos problematizados, e, de outro, a comparar esse
conhecimento com o seu, para usa-lo para melhor interpretar aqueles
fendémenos e situagses.

As diversas téenicas de ensino a que nos referimos nas “Orientagdes
gerais” deste trabalho podem ser empregadas neste momento, sendo
escolhidas pelo professor as mais adequadas ao assunto em estudo.

1érceiro momento: aplicacao
do conhecimento

Destina-se, sobretudo, a abordar sistematicamente o conhecimento
que vem.sendo incorporado pelo aluno, para analisar e interpretar
tanto as situagdes iniciais que determinaram o seu estudo, como outras
situagGes que ndo estejam diretamente ligadas ao motivo inicial mas
que sdo explicadas pelo mesmo conhecimento. Deste modo preten-
de-se que, dinimica e evolutivamente, se v percebendo que o co-
nhecimento, além de ser uma construcao historicamente determinada,
estd disponivel para que qualquer cidaddo faga uso dele — e, para
isso, deve ser apreendido. Com isso, pode-se evitar uma excessiva di-
cotomizagio entre processo e produto, ciéncia de “quadro-negro” e
ciéncia para vida, cientista e nio-cientista. :

Do mesmo modo que no segundo momento, as diversas técnicas de
ensino podem ser utilizadas para o desenvolvimento deste.




